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INTRODUCCION

La educacién superior universitaria estd comprometida, en el ambito mundial,
con la formacion de profesionales que participen, desde los fundamentos de
su saber hacer disciplinar, en las dindmicas de sociedades que, por naturaleza, son
complejas y cambiantes. La actividad del graduado universitario, en este sentido,
estd relacionada con la calidad de vida que, en circulos concéntricos, trata de me-
jorar esta calidad desde lo individual, pasando por la familia, la regién, el pais e
integrarse, en el marco del saber, en la sociedad del conocimiento.

Desde su origen, la universidad, ha tenido la capacidad de enfrentar e incor-
porar los cambios producidos en la sociedad en que estd inmersa y por ello ha
podido dar respuestas a las necesidades de ésta y cumplido, en gran medida, el
compromiso de la pertinencia de su accion académica y su durabilidad como
institucion. Por esta razén, no seria viable concebir que la relacién entre conoci-
miento, universidad, formacion profesional y sociedad esté determinada soélo por
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el cambio por el cambio, sino més bien por una recreacién del conocimiento que
responde a los avances cientificos y tecnoldgicos, a las urgencias de las relaciones
entre las disciplinas, al amplio y libre acceso a la informacién en un dmbito mo-
vilizado por los fendmenos de la globalizacion e internacionalizacion. Asimismo,
la universidad efectta hoy sus procesos de transformacion y adaptacion, en res-
puesta al creciente interés por el logro y sostenibilidad de la calidad académica,
considerando los nuevos desafios de un sistema con mayores niveles de deman-
da, orientado a la masificaciéon de la educacion superior y al surgimiento de una
generacion de estudiantes mas autbnomos y criticos, que requieren propuestas
mas flexibles ante las crecientes y cambiantes demandas.

Por ello, la universidad, como institucion formadora de profesionales, debe
responder a los continuos desafios cientificos, tecnoldgicos y artisticos, transfor-
mando e innovando sus procesos Yy practicas educativas para coparticipar, en el
entorno social, con la formacién de estudiantes criticos y creativos que logren
integrar actitudes, conocimientos y diversas competencias para abordar, com-
prender analiticamente y resolver problemas de su profesion que no es otro que
el ambito de participacion en la construccion social. A tal punto esto es asi, que
como afirma Barnett, “la educacidn superior ha pasado de ser una institucion en la
sociedad a ser una institucion de la sociedad” (2011, p. 222)

Es comprensible entonces, que la interaccion educativa en las universidades
y entre ellas, se ha modificado y hecho visible alrededor de variables espaciales
y temporales, lo que da paso a nuevas modalidades educativas, puesto que las
formas tradicionales de ensefianza se encuentran sujetas a una gran presiéon de-
rivada de las necesidades de los sujetos que aspiran a ingresar a la educacién
superior, a las demandas de nuevos o mas ampliados servicios que se solicitan a
las universidades y las transformaciones como las sefialadas en los parrafos pre-
cedentes. No obstante, es cada vez mds complejo atender las necesidades que
se derivan de dichos cambios, lo que conduce a que deban adaptarse y enri-
quecerse las metodologias de ensefianza para responder a las nuevas exigencias.
Estos esfuerzos metodoldgicos de las universidades involucran la incorporacion
de estrategias que afiancen innovaciones orientadas a la mejora en la atencion de
las necesidades educativas y sociales.

Es evidente, ademas, el interés creciente de una parte de la comunidad aca-
démica en mejorar la propia practica docente, lo que ha permitido la adopcién
de nuevos modos de actuar en el proceso de mediacion de aprendizajes efi-
cientes. Esto significa la toma de conciencia de los profesores de la necesidad de
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alcanzar o profundizar una verdadera profesionalizacion académica, entendida
como el resultado de un camino de formacion continua que exige no sélo una
elevada preparacién tedrica y metodoldgica en las respectivas disciplinas, sino
también en las cuestiones referidas a los métodos y modalidades de ensefanza y
aprendizaje en la educacion superior. Los profesores, responsables y conscientes
de que su ejercicio profesional se efectia en el dmbito de la educacion, buscan,
intencionada y racionalmente, actualizar la practica educativa y tomar decisiones
acertadas acerca de los cambios que debe introducir en la labor como actor en el
proceso de ensefanza-aprendizaje universitario.

En esta linea, la Universidad Veracruzana, en colaboracién con varias instituciones
de Educacion Superior de América Latina y Europa, propone Innova-Cesal como
un proyecto de colaboracién académica cuyo proposito central es contribuir a la
transformacion de la ensefianza universitaria para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes, que de este modo, tendrdn un mejor desempefo profesional y por
ende una efectiva insercion en la sociedad.

Como uno de sus objetivos especificos, el proyecto plantea la necesidad de
incorporar en la docencia a nivel de pregrado/grado,® la investigacion y estrate-
gias de formacion para la investigacion e innovacion que respondan al contexto,
idiosincrasia e intereses de los estudiantes, sea cual fuera la modalidad -presen-
cial, semipresencial y/o a distancia-, pero sin perder de vista que las universidades
no pueden ser meras reproductoras de un conocimiento que se genere en otro
espacio, sino que es necesario crear constantemente condiciones para que en
ellas se desarrolle la “propia” construccién de conocimientos a través de una in-
vestigacion genuina en los diversos campos del saber.

El presente capitulo reline un conjunto de experiencias en las que profesores
del rea de humanidades y ciencias sociales disefiaron y ejecutaron proyectos de
intervencion pedagdgica, de caracter innovador, en el desarrollo de sus cursos o
asignaturas. Las estrategias propuestas incluyen nuevas formas de interrelacionar
el aprendizaje, la docencia y la investigacion como parte de:

a. el desarrollo de diversas competencias, sean basicas, transversales o especifi-
cas, en el dominio de conocimiento;

19 Se hace mencion a: “grado’/"pregrado’, puesto que en algunos paises, tal el caso de Argentina, la licenciatura
se considera carrera de “grado”.
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b. el estimulo y desarrollo del pensamiento complejo en los diferentes espacios
de aprendizaje, relacionado de forma permanente con el contexto sociopoliti-
co —cultural y sin descuidar el perfil del egresado del programa de formacion;

C. laexplicitacion de la intencionalidad de integrar diversos recursos de aprendi-
zaje y de hacer visible el empleo de las TIC.

El propdsito de estos proyectos ha sido el de reunir una serie de experiencias
que, analizadas criticamente, brinden insumos que orienten el trabajo de otros
profesores universitarios interesados en modificar su practica educativa e innovar
sus estrategias de ensefianza y aprendizaje. Para ello, en las paginas que siguen
se describen los principales aspectos de dichas estrategias y los distintos modos
a través de los cuales puede incorporarse la investigacion en la practica de forma-
Cion académica en la universidad.

En la primera parte del documento se abordan los marcos de referencia que se
utilizaron para el disefio y la puesta en practica de las intervenciones e innovacio-
nes pedagogicas; en la segunda, se sefialan las estrategias, integrales y especificas”,
de ensefanza y aprendizaje adoptadas por los profesores y, finalmente, se precisan
las experiencias particulares que ejemplifican los procedimientos que condujeron a
resultados positivos en el proceso del cual se da razén en este trabajo.

MARCO CONCEPTUAL

Educacion superior, investigacion e innovacion

En el documento de la UNESCO (1998) “La educacién superior en el siglo XXI:
vision y accion’, se establece que el punto de partida para redefinir la educacion
superior en el mundo actual consiste en considerar, como su mision fundamen-

" En el capitulo del drea de Humanidades y Ciencias Sociales de libro Estrategias para el desarrollo de compe-
tencias y pensamiento complejo de esta misma serie producto del proyecto Innova Cesal, se explica que: las
estrategias integrales constituyen un conjunto de actividades practicadas con el objeto de alcanzar una
transformacion de las dindmicas de ensefanza aprendizaje en el desarrollo de saberes especificos de la for-
macion universitaria. Aquf, se involucran distintos procesos para alcanzar o mejorar las competencias de
los estudiantes, el fomento del pensamiento complejo, el uso adecuado de las TIC y, el inicio y desarrollo
de distintas metodologias propias de la investigacion cientifica, con el objetivo de mejorar los procesos de
aprendizaje. Cada estrategia integradora esta conformada por una serie de actividades -estrategias especifi-
cas- que se reconocen como parte de un diseno elaborado por el profesor como mediador del aprendizaje
y como dindmicas que convergen en una intencionalidad denominada estrategia mediadora.
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tal, el estar en contacto con las necesidades de la sociedad a fin de contribuir a
crear un desarrollo humano sustentable. Ello constituye la base de la pertinencia
de las funciones sustantivas de las instituciones de educaciéon superior. Varios
documentos de organismos especializados, instituciones de educacién superior
e investigadores independientes proponen acciones para poner en marcha un
proceso de profunda reforma con el objeto de lograr su identidad y clarificar los
procesos educativos que en ella se realizan y que atienden a la sociedad de su
entorno. Estas acciones pueden ser expresadas de la siguiente manera:

a. Educar, formary realizar investigaciones con la finalidad de contribuir al cono-
cimiento sostenible y el mejoramiento del conjunto de la sociedad.

b. Promocionar el saber mediante la investigacién en los ambitos de la ciencia,
la tecnologia, el arte y las humanidades y la difusion de sus resultados. Pues-
to que el avance del conocimiento mediante la investigacién es una funcion
esencial, se debe promover no sélo en los estudios de posgrado, sino desde el
inicio de los estudios en el pregrado/grado para fomentar y reforzar la innova-
cion, la interdisciplinaridad y transdisciplinaridad de los planes y programas de
estudio.”?

c. Emplear métodos educativos innovadores, orientados al desarrollo del pensa-
miento critico y a la creatividad.

Evaluar la calidad de los procesos de formacion.

Establecer asociaciones y alianzas entre los diversos actores que participan en
la vida de la educacion universitaria, de la investigacién cientifica, tecnoldgica,
artistica y humanistica.

En la actualidad, es indiscutible que el conocimiento constituye el valor agre-
gado fundamental en todos los procesos de producciéon de bienes y servicios
de un pais, lo que hace que el dominio del saber sea el principal factor de su
desarrollo auto sostenido. Los paises que se destacan en el escenario mundial son
aquellos que, ademés de dominar y aplicar productivamente el conocimiento,
tienen una alta capacidad para generarlo.

2 Se establecen las siguientes distinciones:
Disciplina: esta caracterizada por un objeto de estudio, intenciones y procedimientos.
Multidisciplina: las disciplinas concurrentes comparten el objeto de estudio, difieren en intenciones y proce-
dimientos.
Interdisciplina: las disciplinas interactuantes comparten el objeto de estudio e intenciones, difieren los proce-
dimientos.
Transdisciplina: las diferentes disciplinas generan una nueva dimensién o perspectiva en la que se comparten
objeto, intenciones y procedimientos, haciéndolos propios.
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En la evolucion hacia y dentro de las sociedades del conocimiento es nece-
sario pasar cada vez mas de los métodos de transmision de la informacion, que
ya cuentan con amplia disponibilidad en funcién de las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacién, a procesos de formacidn que orienten sus esfuerzos
a estimular, orientar, criticar y discernir esa informacién para su aplicacion. Por
esta razon, es relevante considerar el concepto de innovacion, entendida como la
reorganizacion del acervo cognitivo para alcanzar una nueva lectura del mundo
y de las acciones que en él se desarrollan y de otras posibles.

En esta perspectiva, la capacidad para la innovacion se convierte en un as-
pecto fundamental en la docencia, pues ademas de consistir en una transfor-
macién de las practicas educativas para que se adecuen y sean mas eficientes
en los nuevos entornos de aprendizaje y frente a las demandas particulares de
los sujetos, también trata de la formacion de personas que deberéan utilizar sus
competencias, fortalecidas en la experiencia de aprendizajes innovadores, para
afrontar escenarios de incertidumbre y contribuir efectivamente al desarrollo de
su nucleo social. Esta capacidad estd estrechamente ligada con las précticas de
investigacion y del ejercicio de la capacidad critica y transformadora de los suje-
tos para hacer que los resultados se reviertan en innovaciones adecuadas a los
entornos en los que se generan, desarrollan y divulgan.

En cuanto al tema de la transmisidn, es necesario aclarar que el problema no
es el de "transmision de la informacion”, sino el de la comunicacion del conocimien-
to que genere su incorporacion como saber genuino por parte de los sujetos.
En tal sentido, es necesario distinguir, por un lado, informacién, conocimiento y
saber y, por otro, transmisién de informacién y comunicacion. Para discriminar
los tres primeros términos se toma la distincion propuesta por Eliseo Verdn, para
el que la informacién es el aspecto factual del conocimiento, conformada por
una coleccion de datos; la informacion estd en las diversas fuentes y soportes:
los libros, los folletos, los textos televisivos, las redes virtuales. Mientras que el
conocimiento estd conformado por datos organizados de manera explicita en
una estructura, con sus leyes y reglas; cada uno de los campos cientificos, de las
disciplinas, constituye un sistema de conocimiento: “En cada campo de la ciencia,
el conocimiento existente es la condicion fundamental de produccién de nuevo
conocimiento. (...) supone ordenamientos institucionales y organizacionales es-
pecificos” (Verdn, 2001, p.69-70)

El trabajo pedagdgico se desarrolla como un proceso de comunicacion del
conocimiento y no de mera transmisién de informacion y supone una aprehen-
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sion, por parte de los estudiantes, de ese conocimiento que, al ser internalizado,
se transforma en saber.

El fomento de las capacidades de investigacion reviste especial importancia
en las Universidades, puesto que cuando la docencia y la investigacion se llevan
a cabo con un alto nivel dentro de la misma institucion se logra una potenciacion
mutua de calidad, la cual requiere, también, que la ensefianza superior esté ca-
racterizada por su dimension internacional: el intercambio de conocimientos, la
creacion de sistemas interactivos, la movilidad de profesores y estudiantes y los
proyectos de investigacion internacionales, aun cuando se tengan debidamente
en cuenta los valores culturales y las situaciones locales y nacionales.

Competencias del profesor de educacion superior como
mediador en los procesos de enseiianza y aprendizaje

Dentro del nuevo accionar del profesor, adquiere gran importancia la interven-
cion que éste genera en el aula. La intervencion debe basarse, entre otros as-
pectos, en un proceso de negociacion y reflexion constante, que le permita al
profesor minimizar la reacciéon disférica o negativa ante los naturales conflictos
cognitivos que hacen parte de todo aprendizaje. En este sentido, la mediacion
como modelo de intervencién ofrece al profesor universitario oportunidades
para desarrollar nuevas habilidades, actitudes y modos de obrar pertinentes en la
resolucion de las tensiones alrededor de la cognicidon que se producen en los di-
ferentes escenarios de aprendizaje, como el aula. Para ello, el profesor debe estar
comprometido con los valores institucionales y con los de la sociedad a la que se
debe, asi como ser responsable de su preparacion dentro de la carrera académi-
ca. En esta misma direccion, debe ser productivo, poseer una alta cualificaciéon y
estar actualizado en su acervo cientifico-cultural y educativo. En las condiciones
del deber ser, el profesor debe interesarse por la realidad regional y nacional, ser
autocritico y responsable de sus propias acciones, generador de cambios a partir
un una actitud abierta y critica hacia lo novedoso y, en el dambito de la accién y la
comunicacion, esta obligado a ser dindmico y asertivo en sus interacciones. Esto
incluye, ademas, que el profesor universitario debe poseer una vision integral y
transdisciplinaria del hecho educativo (Inciarte, Gonzélez, 2009).

Se hace evidente que los nuevos escenarios sobre los que debe accionar el
docente exigen de él una serie de competencias, necesariamente apropiadas
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para hacer frente a los grandes desafios sociales, culturales y educativos que ya se
describieron. Cabe resaltar, que la idea de aquel profesor que sélo se prepara in-
telectualmente pero no desarrolla otras esferas del aprendizaje no encaja en este
escenario o no saldrd lo suficientemente airoso en él. Por lo tanto, el profesor del
nivel superior, para llevar a cabo sus diferentes funciones de docencia, investiga-
cién y extensién, deberd actuar desde su condicién humana compleja, haciendo
uso de sus propias aptitudes y de aquellas que debera desarrollar involucrandose
en procesos de formacién que le conlleve a ello.

Es indispensable, entonces, que para trabajar en las diferentes areas académi-
cas, el docente retina una serie de competencias personales y profesionales, que
le permitan, tanto a él como a los estudiantes desempenarse individual y colecti-
vamente, en diferentes actividades y escenarios. En las distintas posibilidades que
brinda la investigacion, el profesor debera reflexionar acerca de la manera como
ha conducido el proceso de aprendizaje y qué caracteristicas han signado su ac-
cion. Asi, también, deberd motivar a sus estudiantes, para que éstos desarrollen
las habilidades basicas de indagacion, formulacion de problemas y transforma-
cion sistematica de la informacion, procedimientos que servirdn de base para sus
futuros desempenos profesionales o para desarrollar el perfil de investigador.

Sobre la profesionalizacion y el profesor-investigador
universitario

Se hace necesario explicitar, aunque sea de manera sucinta, como la profesiona-
lizacion en la que interviene el profesor universitario constituye una gran respon-
sabilidad social. En principio porque ejercer la educacion universitaria significa la
comprension de los problemas de una disciplina cientifica o de un arte particular,
de modo que se tomen las decisiones didacticas de manera racional, pero tam-
bién porque el profesor debe encarar el problema del aprendizaje de los estu-
diantes y la necesidad de investigar para aprender y para enriquecer el dominio
de una profesion en que forma la universidad. Para responder a los desafios que
esto entrafa, la interdisciplinariedad aparece como un apoyo ineludible, sobre
todo en la relacion entre docencia e investigacion que debe liderar el profesor
universitario.

La profesionalizacion constituye el resultado de un proceso de formacion
continua que exige del profesor no sélo una elevada preparacién tedrica y meto-
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doldgica en lo disciplinar para afrontar las asignaturas que estan bajo su respon-
sabilidad, sino también en las cuestiones referidas a los métodos y modalidades
de ensefianza en la educacion superior, que le permitan actualizar su practica
docente y tomar decisiones acertadas acerca de los cambios que debe introducir
en su labor como actor en el proceso de ensefianza-aprendizaje universitario.
Necesariamente, cada una de las decisiones que tome el profesor-investigador
relacionado con la formacion de profesionales serd determinante en la calidad
de los graduados y debe enmarcarse en una reflexion critica sobre qué hacer
en el aula, qué y como ensefar y como apoyar el aprendizaje de los estudiantes.
En la actividad de profesionalizacion de los estudiantes y en la continuidad de la
formacion profesional de si mismo, el profesor universitario es un actor en quien
confluyen dos dimensiones de la accién educativa: la docencia en si misma y la
investigacion, ambas articuladas, teniendo en perspectiva las relaciones de perti-
nencia de la universidad con respecto a la sociedad.

Por lo tanto, la formacién de un profesional critico y reflexivo de su propia
practica tiene necesariamente que fomentarse desde el aula universitaria, el prin-
cipal escenario de actuacion del profesor de educacién superior, cuyo dominio
de conocimiento, generalmente, es el de una disciplina no relacionada directa-
mente con el ejercicio de la docencia. De aquf se desprende, entonces, la doble
responsabilidad del profesor con respecto a los estudiantes. Por una parte, es un
actor que fomenta el aprendizaje al tiempo que esté relacionado con un dominio
del saber en el que probablemente también investiga. Esta responsabilidad des-
emboca en dos urgencias de investigacion. Una que consiste en investigar sobre
la propia dindmica educativa universitaria y la que es propia al dominio disciplinar
en el que el profesor debe estar actualizado e innovar para impulsar el crecimien-
to de sus estudiantes.

El aprendizaje sobre la practica docente cotidiana constituye un componen-
te esencial para la profesionalizacion progresiva de los profesores universitarios. Es
una via abierta para consolidar una cultura profesional que coadyuve a una acciéon
indagadora y a la contribucion de un saber didactico ligado a la practica profesio-
nal (Medina Revilla, Mata, 2002). Esto supone avanzar en la formacion didactica del
profesor universitario, para lo cual, entre muchas vias, puede optarse por la investi-
gacion sobre el disefio curricular, sobre las competencias o pedagogfas centradas
en el aprendizaje, sobre los contenidos y su pertinencia y sobre como afrontar la
complejidad, que permitan el desarrollo de los sujetos, los métodos y medios de
ensefanza, sobre las estrategias de aprendizaje, de evaluacion y sobre la formacion
de valores a través del proceso de ensefianza-aprendizaje. El desarrollo profesional
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del profesor universitario se expresa también en la investigacion para mejorar su
practica y en su gestién para elevar la calidad de su docencia.

Segun Emilio Ortiz y Ma. de los A. Marifio (2005), la profesionalizacion como
proceso, es una exigencia que resulta del desarrollo social, ademés de ser desea-
ble como tendencia. De este modo, la investigacion cientifica en los procesos de
formacién universitaria interactua con los acontecimientos de la ciencia de hoy
(episteme) y de la interdeterminacion de ésta con la vida del hombre en los di-
versos entornos socioculturales. La investigacién que se promueva en la relacion
constructiva entre profesores, estudiantes y conocimiento deberfa tener como
pilar la consideracion de la relacion disciplina/interdisciplina. En el segundo tér-
mino de este par, las ciencias de la educacion encuentran terreno fértil en la arti-
culacién de la investigacion cientifica y la experiencia de aprendizaje organizada
en las universidades, en los escenarios de formacion de profesionales que, con un
compromiso ciudadano, deberan poner en accion las dimensiones de la profe-
sion, la investigacion cientifica, los problemas de la sociedad contemporéaneay las
expectativas de futuro de ésta.

Disciplinariedad e interdisciplinariedad

Desde las particulares épticas disciplinares y, sin desear invadir, sino enriquecer-
se, con los aportes de pedagogos y especialistas en didactica, se considera im-
portante introducir algunas reflexiones sobre el tema de la interdisciplinariedad,
dada la riqueza de las formaciones disciplinares del grupo de ciencias sociales y
humanidades. Esta ya plenamente aceptado que los enfoques interdisciplinares
permiten acercarse a un mismo fendémeno desde distintos dngulos y ofrecen una
imagen muy completa del objeto abordado, plena de matices procedentes de los
distintos métodos utilizados (Fernandez, 2003).

La interdisciplina es también considerada como un proceso, una filosofia de
trabajo, una forma de pensar y proceder para enfrentar el conocimiento de la
complejidad de la realidad y resolver cualquiera de los complejos problemas que
esta plantea (Fiallo, 2001). No se cuestiona que para abordar cualguier reflexion
de caracter interdisciplinario se debe partir de la disciplinariedad. Esta puede de-
finirse como una categoria organizadora del conocimiento cientifico con su au-
tonomia, fronteras delimitadas, lenguaje propio, técnicas y teorias propias (Morin,
1998). Pero los limites disciplinarios, tan necesarios en el surgimiento y desarrollo
de las ciencias en su evolucién, terminaron aislando las disciplinas unas de otras y,
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por lo tanto, ofreciendo una vision fragmentada y parcializada de la realidad. Si la
historia “oficial” anterior de la ciencia fue la disciplinariedad, en estos momentos,
de “fronteras abiertas’, la interdisciplinariedad constituye su logica continuidad.
Por lo tanto, el desarrollo de la ciencia no sélo ha sido disciplinar, sino también,
interdisciplinar; de lo contrario, no hubiera tenido el avance que ha logrado has-
ta el presente. Un ejemplo claro de esta necesidad radica en el estudio del ser
humano, el cual ha sido analizado desde las disciplinas psicolégicas, bioldgicas y
sociales por separado. Sin embargo, en la actualidad se trata de considerarlo, de
forma integradora, como un ser bio-psico-social, acorde con su complejidad. Pue-
de agregarse que esta concepcion, ha estado latente en los particulares estudios
disciplinares del ser humano.

Fiallo plantea cuatro factores que condicionan el desarrollo de la interdiscipli-
nariedad como tendencia:

a. La necesidad de seguir avanzando en la profundizacion tedrica de cada cien-
cia para penetrar en la complejidad de su objeto que, con el aporte de otras
ciencias, permite alcanzar un nivel mayor.

b. Lanecesidad de elevar la calidad de las investigaciones cientificas como resul-
tado del factor anterior.

c. Lanecesidad de comprender los procesos globales que ocurren en el mundo
como resultado del vertiginoso desarrollo cientifico-técnico y que la super es-
pecializacion de los conocimientos dificulta.

d. La necesidad de abordajes interdisciplinarios deviene de la complejidad de la
realidad que no puede ser explicada desde posiciones simplificadoras y frag-
mentadas.

La interdisciplinariedad en el campo educativo se pone de manifiesto como
una condicion didactica que permite cumplir el principio de la sistematizacion
de la ensefianza y asegurar el andlisis de las relaciones objetivas vigentes en la
sociedad, mediante el conocimiento acumulado en las diferentes disciplinas e
incorporado en las asignaturas de los disefos curriculares.

Puede agregarse que la interdisciplinariedad constituye una condicion didac-
tica que en calidad de principio (Leyva Glez, 1989) condiciona el cumplimiento
de la cientificidad de la ensefanza en tanto se establecen interrelaciones entre las
diferentes disciplinas que se pueden manifestar en las propias relaciones internas
de las asignaturas, inter materias e inter ciclos.

161



l NNOVA CESAL

Desde esta concepcion, la interdisciplinariedad no se reduce al sistema de
conocimientos, incluye ademas un sistema de habitos, habilidades y capacidades
que deben lograrse como resultado del proceso docente educativo. “La relacién
intermateria o interdisciplinariedad ... establece la formacién de los sistemas de co-
nocimientos, hdbitos y habilidades que sirven de base a todas las cualidades sociales
significativas ... de modo que permita formar en el estudiante, un sistema generaliza-
do de conocimientos integrados en su concepcion del mundo... (ICCP, 1984, p. 241).
Desde esta dptica se entiende la interdisciplinariedad, como un principio a tener
en cuenta para la ensefianza y el aprendizaje’®.

El abordaje disciplinar en el aprendizaje
guiado por el profesor

Para evitar el desfase entre los objetos del conocimiento que el profesor media
en la universidad y el avance real de la ciencia especifica con la que él y sus estu-
diantes se relacionan, el profesor tendrd que integrarse a un complejo proceso de
construccion de si mismo como educador, como especialista en el drea del cono-
cimiento que le ocupa y como investigador de la articulacién de estos dos aspec-
tos con el quehacer cotidiano en la universidad. Esto requiere de una formacion
suficiente para asumir posturas claras frente a las manifestaciones del sentido
comun que la ciencia y las artes cuestionan permanentemente, tener apropiado
un conocimiento de los procesos de aprendizaje articulados con el conocimiento
cientifico y un saber saber hacer discursivo e interpretativo de la realidad socio-
cultural, para lo cual se exigen el trabajo constante sobre la propia competencia

1 Desde el contexto de la Pedagogia Critica, de enfoque cognitivista (Angel Villarini, 1996) plantea los siguien-
tes niveles de interdisciplinariedad:

1. Separacion disciplinaria: esta modalidad de organizacion del contenido - en sentido estricto, falta de inte-
gracion - es la que prevalece aun en nuestro sistema educativo. En la organizacién del curriculo sobre la
base de disciplinas que se articulan en asignaturas separadas, el curriculo estd fragmentado. Cada meta,
objetivo, contenido, actividad de ensefianza-aprendizaje es seleccionado, elaborado y trabajado por se-
parado en cada asignatura o curso.

2. Correlacién disciplinaria: en esta modalidad de integracion, el curriculo de cada disciplina se elabora por
separado, pero tomando en cuenta lo que ocurre en las otras y buscando correlacionar, es decir, crear
paralelos entre los objetivos, contenidos y actividades de los diferentes cursos y asignaturas.

3. Articulacion multidisciplinaria: en esta modalidad de integracion el curriculo se elabora de forma colabo-
rativay en torno a temas, problemas, o asuntos que son estudiados simultdneamente desde perspectivas
diversas que ofrecen las disciplinas.

4. Unificacién interdisciplinaria: en esta modalidad de integracion, el curriculo se elabora en torno a temas,
problemas o asuntos que son estudiados combinando diversas perspectivas; sélo hay un curriculo y en
el mismo las disciplinas se combinan de diferentes modos.
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comunicativa, no sélo en la busqueda de la horizontalidad en la comunicacién
en el aula, sino en la madurez requerida para comunicar lo investigado, lo que
responde a exigencias de comunidades cientificas y artisticas exigentes.

La educacién universitaria, en el marco de la interdisciplina, cuenta con la po-
sibilidad de articular el saber de las ciencias de la educacién y de las disciplinas
afines con el quehacer del profesor-investigador para la resolucion de los proble-
mas de mediacién en el aprendizaje de un campo de conocimiento especifico.
Generalmente, los problemas didacticos derivados de una disciplina especifica
que se aprende en la universidad estan alejados de las preocupaciones de los
equipos docentes; sin embargo, la visién integradora de los conocimientos, el
interés en la profesionalizacién de los estudiantes universitarios y las dindmicas
cientificas y sociales que se han mencionado hasta aqui exhortan a una dispo-
sicién mas compleja de la educacion y la investigacion universitarias, donde
elementos de las ciencias cognitivas, de la pedagogia y la didactica (general y
especifica) se integren a la planificacion y ejecucion de estrategias del “investigar
para aprender” y del “investigar para construir nuevos conocimientos” en el
territorio de la educacion superior.

Asi, puede decirse que dentro de los nuevos avances que reflejan la aspiracion
de una integracion psicodidactica se encuentran, entre muchos otros procesos en-
riquecedores, los estilos de aprendizaje, los estilos comunicativos y diversas estra-
tegias que parten de un enfoque ‘personoldgico’ al tratar, de un modo particular,
personal e individual, el actuar de los personas en una actividad determinada. En el
marco del proceso educativo, esta la influencia de las diferencias individuales sobre
el proceso de aprender y que poseen un caracter abarcador determinante por cau-
sa de los contenidos psicoldgicos y didacticos que aparecen con mayor claridad en
la sistematizacién e integracion de ellos en el aprendizaje guiado racionalmente. En
este sentido, los avances de las ciencias que se preocupan por los fenémenos edu-
cativos, entre ellos la Psicologia, la Pedagogia y la Didactica, se orientan a recuperar
la nocién de sujeto como actor social que desarrolla sus capacidades cognitivas en
interaccion con contextos especificos, siendo la ensefianza uno de ellos. También
nos ayudan a entender las particularidades de los procesos individuales, en los que
se construyen tramas de subjetividades en las que se juegan de un modo personal
las capacidades y habilidades en relacién con la autovaloracion, la autorregulacion
y la motivacion, o sea, fenédmenos cognitivos, afectivos e intersubjetivos que de-
terminan la acciéon del sujeto, todo ello con la participacion de la autoconciencia
en la medida en que el sujeto, en su desarrollo, alcanza una mayor implicacion y
autonomia (Ortiz Torrez y Marifio Sdnchez, 2009).
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Respecto de las estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje que se
involucran en una dindmica integradora, que sirve de base para el fomento de
diversas modalidades de investigacién en la formaciéon universitaria, puede afir-
marse que incluyen en su contenido elementos interdisciplinarios, que involucran
a profesores y estudiantes en las actividades y acciones de ensefar y de aprender
a través de las diferentes categorias didacticas. Para ello se debe prestar atencion,
entre otros, a las orientaciones expuestas por los investigadores cubanos de la
Universidad de Holguin (Ortiz Torrez, Marifio Sdnchez, 2003):

- Organizar el trabajo de los estudiantes en grupos para facilitar el intercambio,
la colaboracion y donde el rol del docente sea el de orientador y mediador del
aprendizaje.

- Plantear objetivos de aprendizaje, aprehendidos por los estudiantes y siempre
relacionados con sus necesidades, intereses, motivaciones; vinculados ademas,
con los problemas propios de sus futuros ambitos de actuacion profesional.

- Crear condiciones para favorecer el aprendizaje de los estudiantes, definiendo
las condiciones, interacciones entre los docentes y los alumnos, contenidos del
curriculum, materiales didacticos, etc.

- Ensefary entrenar a los estudiantes en procedimientos mediadores que favo-
rezcan sus aprendizajes, tales como: andlisis diagndsticos, aula de informatica,
busqueda de datos, etc.

- Enfrentar a los estudiantes con tareas de caracter profesional: resolucién de
problemas, elaboracion de carpetas de trabajo, micro-investigaciones, entre
otras, que propicien desarrollo de habilidades.

- Teneren cuenta en la dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje el nivel
de desarrollo de los estudiantes, o que presupone estrategias diferenciadas y
flexibles.

+ Incluir mecanismos de control y evaluacion a través de una diversidad de téc-
nicas aplicadas con cardcter procesal y formativo.

El largo camino hacia la innovacion

La produccion de conocimientos y las posibles aplicaciones de algunos de éstos
a la modificacion de la realidad han sido desde siempre un proceso social tras-
cendente. Sin embargo, la relevancia que este proceso ha tomado desde hace
unos afnos permite designar el actual periodo de la existencia humana, como el
de la sociedad del conocimiento. Actualmente, la construccién de nuevos co-
nocimientos esta sujeta, en general, a dos modos de investigacion cientffica in-

164



ESTRATEGIAS PARA LA INCORPORACION DE LA INVESTIGACION EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Wl

timamente relacionados: el primero es, esencialmente, la produccion de nuevos
conocimientos con un interés netamente cosmico y ontoldgico, esto es conocer
y entender el mundo y el lugar que ocupamos en él a través de un método y con
una estructura disciplinaria y orientado a aspectos basicos. El sequndo, se centra
en la busqueda y creacion de conocimientos orientados a una aplicacion rapida
en la sociedad, en el sentido de tiempos humanos mas que tiempos histéricos, en
la industria y en las necesidades definidas por los gobiernos, con una estructura
mas especifica e interdisciplinaria y un interés eminentemente practico y social.

En opinién del grupo de trabajo, en la actualidad y en la mayoria de las uni-
versidades que intervienen en el proyecto Innova-Cesal, se cultivan ya dos mo-
dalidades de investigacion: la primera, cuyo lineamiento politico esta centrado
en Direcciones de Investigacion: apoya especialmente la generacién de nuevo
conocimiento, socialmente validable a través de publicaciones, y generada por
grupos de investigadores cuyo interés directo es el investigativo; la sequnda, es
decir la investigacion integrada u orientada, estd impulsada desde otras areas:
pone el énfasis en la produccion de nuevos conocimientos y se inspira e impulsa
formas de investigacion aplicada, como son el desarrollo, la innovacion cientifica
y su transferencia, las que en definitiva buscan modificar cualitativamente la ac-
tualidad del entorno en donde se desenvuelve el presente.

La capacidad de produccién de conocimientos en las dos formas descritas ya
no depende solo de la aptitud de los individuos y de las facilidades para hacerla
efectiva en un entorno fisico determinado, sino de la existencia de grupos, tanto
formales como informales, institucionalizados o no, que desarrollan un potencial
para responder a los procesos de investigacién e innovacion que son cada vez mas
complejos, que exigen condiciones técnicas y materiales cada vez mas sofisticadas
y costosas, y que corresponden a grados de especializacion mas profundos.

Es necesario detenerse en el concepto de innovacion, que fuera abordado
brevemente, en parrafos anteriores. Para Begofa Gros Salvat “la innovacion en la
Educacién Superior ha llegado a significar un proceso planeado para introducir un
cambio hacia nuevas mejoras para una personad, un curso, un departamento o la Edu-
cacion Superior en su conjunto y su contexto” (Gros Salvat, 2007, p4)

Queda claro que el significado de innovacién puede presentar distintas defi-
niciones segun el contexto, dependiendo del lugar y el caracter de la institucién
que la utilice. Puede concebirse también, como una descripcién de resultados,
como una descripcion de procesos y como una categoria.
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El término de “innovador” se le puede conferir a una persona, a un grupo o
a un organismo gubernamental. En tal sentido, la definicion de innovacién en la
universidad, resulta ser ambigua, ya que, como se adelantd, puede implicar cam-
bios o nuevos modos de ensefiar y aprender, cambios en el curriculo influyendo
en las estrategias utilizadas por el profesor y en los modos de aprender de los
estudiantes.

La innovacion no es sélo un acto de creacién o de adaptacion, ya que puede
ser que no se trate de algo nuevo. De este modo, la innovacién puede constituir
una estrategia a fin de resolver una crisis a corto o largo plazo, lo que trae como
consecuencia que la innovacion en la educacion superior no sea empleada como
un Unico concepto ya que puede tener distintas implicancias tanto para el pro-
fesor como para el alumno. Asi por ejemplo, un cambio en lo que los profesores
hacen, puede que no tenga ningun efecto en lo que los estudiantes aprenden o
cémo lo aprenden (Hannan vy Silver, 2005).

Cabe sefalar también, que el cambio de las innovaciones educacionales de
principios del siglo XX y el impacto innovador actual y potencial de las TIC radica
no sélo en la naturaleza de las tecnologias, sino también en la fuerza impulsora
del cambio con impactos inmediatos, de la gran importancia de las instituciones
y de las normativas que alientan o inhiben la innovacion.

En el campo de la pedagogfa, la innovacién se traduce como la intencion
consciente de realizar un cambio con el fin de alcanzar mejoras en el aprendizaje
del estudiante. Estos cambios se reflejan en las estrategias que emplea el profesor,
tales como: trabajo en grupos, seminarios y aprendizaje autbnomo.

En el marco de la innovacion, la interaccion de culturas determina los dife-
rentes modos de abordar la ensefianza y el aprendizaje'. Una forma de tratar la
cultura es mirar a las distintas estructuras como disefios de significados, valores
y conductas, teniendo presente que siempre hay una cultura comun en cada
estructura. Esto implica que la cultura de la innovacién no esté aprehendida por
todos los miembros de la universidad, ya que cada uno responde a los cambios
con aceptacion o rechazo, aunque exista apego a los contenidos de los cursos y
al aprendizaje que se espera de los estudiantes.

" Se toma como explicacién de la “cultura en las organizaciones’, la definicion de Beckhard y Ptretchard, que
citan Hannan y Silver: “el conjunto de valores (lo que es bueno y malo) y supuestos (creencias acerca de la
naturaleza humana) que distinguen una organizacion concreta de otras. Las normas (reglas basicas de con-
ducta) que gufan las acciones en la organizacién”. (Hannan y Silver, 2005, p.95)
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En este escenario, el profesor debe conocer a lo que se enfrenta cuando de-
cide innovar en la ensefanza y el aprendizaje, pues la investigacién, no siempre
estd relacionada con ésta. Esto es, un profesor puede investigar sobre un tema
especifico y publicar dichas investigaciones, pero esto, muchas veces, no se ve
reflejado en la ensefanza de ese topico en el aula de clases. Por ello, en algunos
casos, la ensefianza es vista como una traba para el desarrollo de investigaciones.
Esto se debe a que es mas facil demostrar que se es un buen investigador, a de-
mostrar que se es bueno en la ensefianza. Ademas, la promocion en los cargos y
los incentivos econdmicos, en muchas universidades, estan dirigidos a las activi-
dades de investigacion.

Finalmente, Hannan y Silver plantean que “dar con el equilibrio entre el fin y la histo-
ria de la innovacion por un lado y el perfil de la investigacion por el otro y las normas
y prdcticas institucionales no es algo fdcil para el innovador, pero algunas veces es po-
sible” (Hannan y Silver, 2005, p. 159). En este sentido, el profesor que innova debe
tener presente los contextos en los que se desenvuelve y planificar dentro de las
diferentes percepciones de innovacién -normativa y cultura-, asi como también
dentro de sus expectativas de cambio.

LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA INCORPORACION
DE LA INVESTIGACION A LA ACTIVIDAD PROFESORAL
UNIVERSITARIA

Consideraciones generales

Dentro de este marco conceptual, se sostiene que el incentivo de la investigacion,
el desarrollo y la innovacién deben iniciarse ya desde los estudios de pregrado/
grado y promover acciones en las respectivas instituciones para lograr que és-
tas definan la investigacion, desarrollo e innovacidon como una de sus funciones
académicas basicas®, en el caso en que no lo tengan asi planteado, y en aquellas
universidades en que la investigacion constituye uno de sus pilares, procurar que
ésta se articule con formatos de I+D y con la innovacién.

> En las Universidades Nacionales argentinas la investigacion es una de las funciones bésicas de la universidad,
junto con la docencia y la extension.
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Lo que distinguirfa a las universidades de otras instituciones de educacion

superior es justamente el trabajo académico en torno de la produccién y transmi-
sion del conocimiento. En tal sentido, se afirma, siguiendo a Pedn que:

“La principal caracteristica que marca la diferencia especifica de la organizacion
del trabajo académico, respecto del trabajo en cualquier otra organizacién in-
dustrial, gubernamental o no lucrativa, consiste en que éste se organiza en torno
auna materia de naturaleza especificamente intelectual: el conocimiento.

La educacién superior, como organizacidn del trabajo académico, es la forma
que cobra éste cuando se trata de la manipulacion de una modalidad particular
del conocimiento: el conocimiento avanzado. (....) las actividades apropiadas
para la manipulacidn del conocimiento avanzado son principalmente la ense-
Aanza y la investigacidn.” (Pedn, 2003, p. 23-24).

En consecuencia, para la institucion y desde las distintas asignaturas, es una

prioridad desarrollar de manera permanente, estrategias y acciones orientadas a
estimular la participacion de los profesores y estudiantes en actividades de inves-
tigacion y desarrollo cientifico, la difusion de los resultados de estas investigacio-
nes a través de publicaciones y presentaciones en eventos cientificos, y la gene-
racion de programas de formacion en el pregrado/grado y posgrado, vinculados
a las lineas de investigacion mds consolidadas. De este modo, se sugiere:

a.

Consolidar una cultura de investigacion en la universidad, estimulando a los aca-
démicos con una trayectoria de produccion cientifica validada a crear escuela
y trabajar colaborativamente y a los académicos que, contando con forma-
cion metodoldgica, no desarrollan la investigacion cientifica, a incorporarse
a los equipos de trabajo existentes; al mismo tiempo, debe motivarse a los
académicos jévenes en formacion a integrarse a equipos de investigacion y
desarrollo tecnoldgico junto a los cuales puedan adquirir experiencia e iniciar
su propia produccion.

Generar estrategias que estimulen la actividad de investigacion. Estas estrategias
deben ir acompanadas con incentivos econémicos que retribuyan la actividad
investigativa. Asimismo la produccién y los resultados de la investigacion (pro-
yectos, informes) deben ser evaluados (evaluaciones ex ante, de seguimiento
0 monitoreo y ex post). Entre dichas estrategias deberfa potenciarse la parti-
cipacion de los académicos jévenes o recién incorporados a la institucion, de
los graduados y de los estudiantes, a través de la generacion de programas
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competitivos anuales que les permitan sostener proyectos de investigacion,
pero que a la vez cuenten con garantfas de calidad a través de evaluaciones
segun criterios y pardmetros indicativos de calidad, adaptados directamente
de los programas nacionales.

c. Disefar acciones de motivacion y captacion en las unidades académicas para
detectar e incorporar a jévenes académicos, graduados y estudiantes avanza-
dos del pregrado/grado y posgrado a las lineas de investigacion existentes.

d. Apoyar la organizacion y desarrollo de eventos cientificos de cardcter nacional e
internacional en la universidad, para fomentar el posicionamiento de ésta en
temas y problemas relevantes, especialmente si estan dentro de las areas prio-
ritarias definidas por la institucion.

e. Fomentar desde el pregrado/grado y de manera transversal a través del cu-
rriculo las competencias para la investigacion que incluyan una serie de sa-
beres tedricos y epistemologicos y de saber-haceres, tales como la capacidad
para: indagar, problematizar’®, argumentar y formular hipétesis y objetivos de
investigacion y la habilidad para la busqueda, manejo y transformacion de la
informacion.

Estas competencias suponen un manejo, en un alto grado de experiencia, de
dos competencias basicas: la comprensién lectora de textos cientificos y la es-
critura académica. El desarrollo de estas competencias es indispensable no sélo
para los futuros investigadores sino también para la formacion de profesionales
aptos para tomar decisiones en un mundo complejo y cambiante.

Una exigencia estratégica para el desarrollo de la investigacién en la univer-
sidad la constituye la consolidacion de un cuerpo académico con alta prepara-
cién y actualizacion; ello no solo implica la definicién de criterios de seleccién e
incorporacion de nuevos académicos, sino que también impone la necesidad de
estructurar, planificar armoniosamente el necesario relevo de los integrantes de

s Este proceso supone: identificar una situacion problematica, describirla, observar su contexto y anteceden-
tes, transformar dicha situacion en un problema de investigacion, mediante la formulacién de las preguntas
pertinentes, sobre la base de una teorfa (o teorfas), a las cuales se intentard dar respuesta durante el proceso
de la investigacion. Por situacion problematica se entiende un estado de cosas, sucesos, situaciones, pro-
cesos, existentes en la teorfa o en la empiria que, por resultar insatisfactorios para alguien, son percibidos
como probleméticos y que, para abordarlos o solucionarlos, se requiere acudir al conocimiento cientifico
disponible o a la produccién de nuevo conocimiento. (Borsotti, 2009)
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los equipos de investigacion y captar y formar a los cientificos jovenes que pue-
dan atender las tematicas emergentes. En esta situacion, es necesario incluir las
actividades de investigacion como factor preponderante en la contratacién de
nuevos académicos, Como asimismo se requiere generar acciones que permitan
identificar jovenes investigadores, graduados y estudiantes avanzados del pre-
grado/grado y posgrado, lo que equivale a una forma de asegurar la renovacion
de equipos y el fortalecimiento de lineas de investigacion. Todo esto es posible si
se logra conjugar las tareas de investigacién con una docencia de calidad.

Escenarios estratégicos para la articulacion entre
aprendizaje, investigacion y docencia universitaria

En diversos textos, encuentros cientificos y conferencias se reitera que vincular la
docencia y la investigacion-innovacién constituye la alternativa que puede llevar
a mejorar el nivel académico en las instituciones de educacién superior, ya que
la propuesta ha surgido a partir del sefialamiento de un problema que requiere
atencion: la merma en la calidad de los estudios universitarios.

Sibien se acordd con estos planteos, el grupo de Humanidades y Ciencias So-
ciales, sobre la base de la experiencia particular de cada participante, coincidié en
que las relaciones entre la docencia y la investigacion-innovacion son complejas,
tanto a nivel general como individual. Esta complejidad se puso en evidencia en
el conjunto de propuestas que surgieron del debate en las sesiones de trabajo,
donde siempre se tuvo presente que una docencia que no cuenta con la inves-
tigacién que la alimenta tiende a generar profesionales poco preparados para
enfrentar los cambios sociales y profesionales.

Asi, ante el interrogante sobre como desarrollar la investigacion en el disefio de
experiencias de intervencion, surgieron distintos aportes que, por la naturaleza de
cada formacion disciplinar y por las caracteristicas de cada espacio curricular, pro-
ponen épticas diferentes, no excluyentes sino, por el contrario, complementarias:

a. Lainvestigacién como contenido curricular. La investigacion deberia ser parte
de los aprendizajes que se propongan a los alumnos para aprehender su campo
de conocimiento. Los estudiantes pueden acceder a investigaciones publicadas
0 en curso como fuentes principales, que deben formar parte de la bibliogra-
fia ofrecida para la formaciéon de pregrado/grado. En este sentido, se plantea
la necesidad de ofrecer al estudiante un conjunto de conocimientos sistemati-
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zados"y a la vez brindarle elementos para que ellos entiendan como éstos han
sido construidos. Esto se traduce en cuestiones sobre como se produce cono-
cimiento en el campo especffico y como investigaron e investigan los autores
estudiados. Este tipo de abordajes contribuye a la comprensién de la dimension
epistemoldgica del dominio disciplinar particular, de las posibilidades de relacio-
nes interdisciplinarias y de los modos de produccion del acervo cientifico. Asi,
estas practicas de investigacion se transforman en estrategias de aprendizaje
intencionadas, desde la programacion del curso o del plan de estudios.

b. Lainvestigacion como practica. Se deberfan generar entornos de aprendiza-
je que propicien que los alumnos investiguen, en distintos grados de comple-
jidad, segun sea el nivel educativo en que se encuentren y los objetivos peda-
gdgicos de la ensefanza. Las actividades de investigacion abarcan un amplio
abanico de alternativas, desde aquellas centradas en fomentar el espiritu y la
mirada investigativa sobre la consideracién de problemas o situaciones pro-
blemiticas a aquellas que promueven el aprendizaje de metodologias espe-
cificas puestas en marcha para la investigacion de problemas concretos. Este
ultimo tipo de experiencia se vincula con un tipo de conocimiento relevante
en el desarrollo de las competencias para la investigacion: el conocimiento ta-
cito que se vincula con los aspectos procedimentales del decurso investigativo
y que surge de la experiencia y la formacion.

c. Lainvestigacion como parte del disefio de la experiencia educativa o como
eje transversal de toda una propuesta curricular o plan de estudios. En este
sentido, no son sélo las asignaturas de metodologias de investigacién y otras
relacionadas con éstas las llamadas a formar al estudiante para la investigacion.
Esta formacién puede ser contemplada como un eje transversal que se aborda
desde diferentes perspectivas y bajo multiples miradas a lo largo del desarrollo
de la malla curricular. Para esto, es necesaria una vision integral del curriculo
y un trabajo de equipo de los profesores que implementan las asignaturas
del plan de estudios, alrededor de problemas articuladores de los procesos
de aprendizaje. Dicho de otro modo, esta posibilidad requiere una puesta en
practica de un disefo curricular permanentemente activado en funcion del
abordaje de problemas del campo de conocimiento.

Ademas, se considerd que cada campo disciplinar supone formas especificas
de construccion de conocimientos y esto repercute en las practicas educativas

7 Aeste tipo de conocimiento se le denomina conocimiento codificado y se caracteriza por ser sistematico y
disponible. Lo constituye todo el conocimiento acumulado por un campo cientifico.(Pedn, 2003)
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que vinculan docencia e investigacion, aun dentro de las mismas ciencias sociales
y humanas. Por ello, es necesario que en el plan de estudios se precisen esce-
narios, o al menos en cada asignatura o unidad de aprendizaje, que permitan
la indagacién y la reflexion critica sobre la construccion de los procesos meto-
doloégicos y de validacion de los mismos en el campo de dominio (disciplinar o
interdisciplinar). Esto esta relacionado con lo expresado en el punto (a.) relativo a
la investigacién como contenido curricular, sélo que en este caso, el proceso de
aprendizaje hace explicita la necesidad de comprender las particularidades de
construccion del acervo cientffico en lingdistica, trabajo social, sociologia, psico-
logfa, historia, derecho, ciencia politica, etc.

Por ultimo, el profesor debe ser investigador para poder pensar, con mayor per-
tinencia, la vinculacién docencia e investigacion. El saber investigar define las alter-
nativas metodolégicas en la ensefianza e impregna de un aliento nuevo la articula-
cién del estudiantado con los problemas y desafios cientificos del campo disciplinar
en situaciones reales de indagacion cientifica para una investigacion exploratoria,
asi como frente a las condiciones institucionales que abarcan asuntos de caracter
administrativo y divulgativo relativos a la investigacion cientifica de estos procesos.
La incorporacion de estudiantes a actividades de investigacion tiene diversas mo-
dalidades y grados de formalidad, seguin las universidades y paises.”®

Sobre estas ideas, el grupo ha elaborado el presente documento que organi-
za e integra las propuestas planteadas con énfasis en la necesaria relacion entre
la docencia y la investigacion en los programas de pregrado/grado de las univer-
sidades, especificamente acerca de las modalidades de investigar para aprender,
investigar la docencia universitaria, investigar para la docencia y, naturalmente,
investigar para enriquecer el campo disciplinar o el area en la que se desempefa
el educador universitario.

La investigacion y la docencia

Al formular la pregunta sobre cémo se puede entender la concrecién del vinculo
entre docencia e investigacion se ha optado por hacer visible, entre varias posi-
bilidades, la relacion entre la realidad personal y sociocultural de cada uno de los
profesores o profesores-investigadores y las experiencias investigativas en el cam-

'8 Entre otras: auxiliaturas de investigacion, ayudantias de alumnos, becas de investigacion, auxiliaturas admi-
nistrativas, adscripciones a catedras, etc.
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po de la educacién universitaria, a pesar de que, en algunos casos, la docencia y
la investigacion se hayan mantenido como espacios separados e independientes
uno del otro. Desde esta perspectiva, es posible realizar un tipo de investigacion
destinada a la docencia y, por otro lado, considerar que el investigador puede
realizar algun tipo de docencia. Sin embargo, también puede pensarse en un
docente-investigador, es decir, un profesor que distribuya su trabajo académico
entre ambas tareas. En virtud de estas posibilidades puede distinguirse:

La investigacion para la docencia

Esta propuesta consiste en un tipo de investigacion en la cual el objeto de estudio
es la docencia o los elementos que la componen y que estan relacionados o la
facilitan. Aqui la relacién docencia-investigacion se plantea de la siguiente manera:
la docencia es el objeto de investigacion, en el sentido de que se orienta la investi-
gaciény a los investigadores hacia la construccion de un conocimiento cefiido a las
ciencias de la educacion, especificamente a la Pedagogia y la Didactica, por lo que
constituiria un dmbito de accién propio de los programas de formacién docente.

En esta orientacion, se busca que los productos de la investigacion tengan
alguna utilidad préactica para los profesores, en la medida en que les brinda co-
nocimientos aplicables directamente en la funcion docente, ya sea en referencia
a las practicas educativas”® o en relacién con los saberes propios del quehacer
docente. Los resultados de estas investigaciones, al ser recibidos por los profe-
sores, aumentan su caudal de conocimientos y les permite contar con un mayor
numero de herramientas conceptuales que favorecen la reflexion y la accion para
resolver los continuos problemas que forman parte de su profesion.

El investigador como profesor
En este caso, los investigadores pueden impartir cursos relacionados con las areas

metodoldgicas o seminarios (preparatorios, de tesis), o planear cursos sobre los te-
mas que investiga; también pueden incluir sus investigaciones en la planificacion

' En el dmbito de la educacién, como se ha expresado en el documento relativo a las Estrategias para el desa-
rrollo de competencias y pensamiento complejo de nuestro grupo, se entiende que las practicas educativas
son todas las acciones que el educador, el estudiante y la institucién educativa, como mediadores de las
dindmicas de aprendizaje de los demds y de si mismos, ponen en marcha en una situacién sociocultural
especifica. Son naturalmente intersubjetivas y atafien no solo al desarrollo cognitivo, sino también afectivo y
social de las personas culturalmente situadas. El saber especifico, por su parte, es el conocimiento dotado de
un cierto valor social que circula entre los actores sociales de las practicas educativas; este saber debe tener
fundamentos cientificos o en la racionalidad de la accién y, por su naturaleza, es un acervo cognitivo y un
contenido que incide en las acciones de los sujetos porque afecta la vision de mundo de ellos.
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de la asignatura en la que desarrolla su actividad docente. Este modo de proceder
se fundamenta en que el investigador como profesor brinda conocimientos actua-
lizados y acerca a los alumnos a los métodos, técnicas y actitudes de indagacion,
a la disciplina y rigurosidad propias de la investigacién cientifica o sistemdtica. En
algunos casos, esta propuesta encuentra un limite en los contenidos previstos para
cada una de las asignaturas de los planes de estudio o en la propia capacidad di-
dactica del investigador, pero la investigacion (documental, por ejemplo) puede
servir de elemento que fomente el espiritu indagador de los estudiantes frente al
acervo cientifico ya dado en el campo disciplinar de la asignatura.

Siel profesor es investigador, puede incentivar la curiosidad de los estudiantes
e incorporar nuevos temas en el desarrollo del curso. Lo que habréa que precisar es
en qué nivel del pregrado/grado y con qué complejidad es factible implementar
esta propuesta, acorde con el desarrollo de las competencias del estudiantado
y del profesor para asumir retos mayores o0 menores de investigacion (serd dife-
rente proponer estrategias investigativas en los primeros niveles de un programa
de formacion universitaria que alrededor de la elaboracién del trabajo de grado
hacia el final de la formacion en el plan de estudios). Es en esta linea donde apa-
recen muchos modos de incorporar la investigacion a la docencia universitaria.

El profesor —investigador

Como se sefalara, es el caso de un profesor que distribuya su trabajo académico
entre ambas tareas: la docencia y la investigacion. Esta investigacion no estaria
destinada a la ensefanza o reflexion de la practica educativa, sino que implicarfa
el desarrollo de proyectos vinculados a un campo cientifico. En estos casos no ne-
cesariamente estos profesores imparten asignaturas vinculadas a la investigacion
(materias metodoldgicas o seminarios/talleres de tesis), aunque pueden hacerlo,
sino que forman parte de los equipos docentes que tienen a su cargo diversas
materias del plan de estudios.

Al igual que en el caso anterior, este profesor-investigador esta en dptimas
condiciones para incentivar a sus estudiantes en la légica procedimental y actitu-
dinal propia de la investigacion.
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El profesor y la investigacion
El profesor como investigador

Como se ha mencionado, el profesor, ademas de ser docente, puede ser inves-
tigador. Esta circunstancia se ha hecho evidente, por un lado, en las propuestas
que plantean la necesidad de que el profesor lleve adelante un proceso de in-
vestigacion de su propia practica. Entre los diversos diseios metodolégicos con
que el profesor puede encarar se destaca el que propone la investigacion-accion,
método que plantea que los propios aprendices o sujetos participes de una pro-
blemética concreta puedan organizarse como colectivos de reflexion, accion y
reflexion y que resuelvan, de manera auténoma y sistemética, problemas del en-
torno. Es necesario precisar que, en esta propuesta, la investigacion que se realiza
es puntual y especifica, toma en cuenta el contexto de aplicacién y no trata de
generar ‘nuevos” conocimientos para el campo disciplinar, sino de realizar un tipo
de formacion para la accién que permita resolver algunos problemas concretos,
con las variaciones y matices que ellos entrafan con respecto de los descubri-
mientos candnicos o saberes ya relativamente consolidados en la disciplina®.

Por otro lado, los profesores también pueden realizar un tipo de investi-
gacion orientada a los requerimientos de los planes y programas de estudio o
vinculada al desarrollo de un campo cientifico afin a su formacion y/o intereses
tedrico-académicos. En el primer caso, este tipo de propuestas esta ligado a los
proyectos orientados a realizar investigaciones en procesos de evaluacién y redi-
sefo curricular; en el sequndo, a la construccion y produccion del conocimiento,
respondiendo a las siguiente premisa: "Hacer investigacidn cientifica es contribuir a
la construccidn de teoria, formulando objetivos sustentados en ella y analizando sus
resultados de manera tal que contribuyan a profundizar la comprensidn tecrica de los
problemas estudiados.” (Sautu et al, 2005.p. 21)

Indudablemente, cuando los profesores hacen investigacion conjuntamente
con los estudiantes, es necesario realizar un detenido analisis del modo en que
ella se implementa y serd indispensable precisar niveles, objetivos, posibilidades
y limitaciones de la accion investigativa. Cuando se habla de precisar niveles, se

0 Esimportante destacar que la docencia implica el necesario contacto diario con conocimientos ya produci-
dos y aceptados por el mundo académico (conocimiento sistemético, codificado, acumulado y disponible)
que deben ser reelaborados por la accién de aprendizaje de los estudiantes y transformado en saberes; en
tanto que la investigacion implica la puesta en duda de esos conocimientos con miras a elaborar "nuevos”
conocimientos para un campo o dominio disciplinario.
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hace referencia a que se deben reconocer las diferencias de cargas de trabajo,
tipo de actividad, perfil académico, salarios, etc. que existen entre los profesores
que desarrollan su labor en el nivel superior del sistema educativo y la factibili-
dad de desarrollar los trabajos paralelamente o integradamente a las asesorias y
formacion requeridas por el estudiantado. Estas diferencias, a su vez, dan cuenta
de las posibilidades o limitaciones especificas para desarrollar cualquier tipo de
investigacion en el medio institucional. Es precisamente por esta razén que hay
que prever quién y como formaria en investigacién a los profesores, ya que de
todos es conocido que en el campo de la formacion de investigadores existe una
diferencia entre quienes afirman que la investigacion como toda actividad acadé-
mica es susceptible de ensefarse y aprenderse en el aulay, por otra parte, los que
plantean que la formacion de investigadores tiene un fuerte caracter artesanal, en
el sentido en que se aprende a investigar junto a un investigador, lo que requiere
una convivencia entre alumno y profesor fuera del aula.

Una dificultad que se le presenta a menudo a los profesores consiste en esta-
blecer una distancia minima frente al objeto a investigar, es decir, frente a las pro-
pias practicas y a las practicas institucionales en que se encuentran inmersos y,
ademds, que la figura del profesor investigador aparece con frecuencia como un
planteamiento que depende sélo de la voluntad en un plano de autoexigencia y
de generosidad (Arredondo, Santoyo, Pérez-Rivera, 1988).

La investigacion, actividad de la docencia

Otro modo de entender el vinculo docencia-investigacion en la perspectiva del
profesor es ver a “la investigacion como docencia”, lo cual se relaciona con aque-
llos procesos de aprendizaje que utilizan conceptos, métodos y técnicas de la
investigacion como formas de aproximacion al saber, o sea, en sentido estric-
to, se trata de una propuesta de docencia, y mds claramente, de una propuesta
didéctica que responde a una docencia critica, creativa y transformadora y que
necesita dar cuenta tanto del proceso como de los resultados de un objeto de co-
nocimiento, lo que supone una actitud investigativa. Varios autores concuerdan
con que este tipo de vinculacién entre docencia-investigacién no apunta a que
el profesor investigue su propia practica, sino que los estudiantes y los profesores
investiguen el objeto de su asignatura, es decir, aqui no necesariamente se trata
de una investigacion cuyo objeto es la educacion, sino que se incluyen diver-
sas modalidades de investigacion, referidas a probleméticas, no necesariamente
educativas, vinculadas a las diversas disciplinas presentes en los planes de estudio
(sociologfa, derecho, historia, educaciéon, antropologia, etc).
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En esta categorfa se introducen métodos y procedimientos de la investigacion
para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta forma de investigar y me-
diar el aprendizaje puede entenderse como un tipo de investigacion asociada inti-
mamente a la actitud critica que, tanto el profesor como el estudiante, asumen frente
al conocimiento. Cabe aclarar que en el centro de todo este planteamiento en torno
al concepto de docencia en forma de investigacion no existe una diferencia tedrico-
metodoldgica, sino que sélo hay una diferencia de nivel educativo (Moran, 1993).

Desarrollar, en este marco, el proceso de ensefianza-aprendizaje como eta-
pas de investigacion, no tiene por objetivo generar nuevos conocimientos de los
campos disciplinares de un area (investigacion basica) sino desarrollar la capaci-
dad en el alumno de aprender a aprender.

Si bien la investigacién pura o basica no es tarea a la que todos se dedican,
sf es posible usar numerosos recursos, procedimientos, planteamientos, sistemas
de trabajo, etc. de ella en la tarea educativa del profesor y ejercitar al estudiante
comun en esas modalidades y técnicas de investigacion. Este tipo de abordaje
apunta a que el alumno desarrolle, con rigor metodoldgico, sus capacidades de
encontrar por si mismo el conocimiento (investigacion de tipo exploratoria) y me-
jorar su capacidad analitica en la toma de decisiones. Esta postura no es nueva,
ya que ha venido fecundando desde principios del siglo XIX, especialmente en
Alemania, donde, por ejemplo, en 1809, filésofos como Fichte afirmaban que un
habil desarrollo de aquella conciencia de la manera de aprender no se orientaria,
por lo tanto, en primer término hacia el estudio, sino hacia el desarrollo de la ca-
pacidad de estudiar.

Para muchos académicos poner en practica esta propuesta provoca varios
inconvenientes. En primer lugar, se reconoce que el problema nodal radica en
formar a los actuales y futuros profesores dentro del ser y el hacer de la investi-
gacion. Sin embargo, dentro de las propuestas de innovacién practicadas por los
miembros del grupo se ha demostrado que si es posible.

De todos modos, es interesante citar a Oscar Soria (2003) quien presenta una
lista de diez problemas que enfrenta el estudiante al intentar llevar adelante una
investigacion: no sabe qué es un proyecto de investigacion, qué es investigacion
y, por lo tanto, carece de criterios para distinguir entre los distintos tipos de inves-
tigacion; no sabe elegir un tema apropiado para ser investigado y no sabe con-
ceptualizar, planificar y ejecutar la revision de la bibliografia pertinente para un
tema dado; no sabe cémo interrogar la realidad (problematizar), sea en forma de
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preguntas de investigacion o de hipotesis; no sabe como obtener la informacion
que necesita de acuerdo con un problema que necesita solucién; no sabe como
organizar un proyecto de investigacion completo; desconoce cudl es el papel
que desempenan las estadisticas en la investigacion; no sabe leer criticamente
informes de investigacion; no sabe como preparar informes de investigacion por
escrito. Pero estos problemas pueden deberse a que el estudiante no ha desarro-
llado previamente las habilidades para ejecutar los procesos mas complejos de
investigacion (competencias para la investigacién?), por ejemplo, la capacidad para
la lectura critica y comprensiva, la habilidad para poner por escrito sus ideas, la
capacidad para plantear interrogantes, entre otros. Si estas habilidades que fun-
damentan la actividad investigativa no se han desarrollado de manera transversal
en el curriculo, es muy dificil que una sola asignatura responda a las demandas de
un proceso de investigacion. En este caso, cabe preguntarse qué tipo de profesor
estd en posibilidad de asesorar los proyectos de investigacion que le planteen los
estudiantes de todas las asignaturas que imparte.

La investigacion educativa y la formacion de profesores

Otro espacio en el que es posible vincular docencia e investigacion lo constituyen
los programas de formacion de profesores. En este sentido puede considerarse
la investigacion educativa como componente relevante de las propuestas de for-
macion. Esta puede abordarse como:

a. Antecedente y sustento de las propuestas de formacion, generadora de con-
tenidos para los planes de estudio de formacién profesoral. Al respecto hay
que considerar que puede trabajarse con diversos tipos de investigacion (por
ejemplo, las que se refieren a contenidos basicos o importantes para la practi-
ca de los profesores, conocimientos disciplinarios que tienen que ver con los
contenidos o métodos de las asignaturas que se imparten), que pueden servir
como fundamento para proponer y promover la necesidad de ejecutar un de-
terminado programa de formacién de profesores.

b. Recuperacion, en términos de conocimiento, de las practicas docentes y de
formacion de profesores. La misma investigacion educativa puede proporcio-
nar los contenidos en torno a lo que se va a formar el profesor, esto es, utilizar

2 Ver al respecto lo explicado en el item (e) del apartado 3.1.
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los productos de la investigacion educativa para estructurar lo que sera el pro-
grama de formacion.

c. Contenidas ya en (i) y (), se deriva una tercera perspectiva de caracter particu-
lar. Esta centra la atencion en que la investigacién que se realiza en torno a la
practica profesory del mismo proceso de formacion de profesores, que puede
servir de base para extraer contenidos de formacion y para mejorar el disefio y
operatividad del mismo proceso formativo.

La investigacion educativa como instrumento de la formacion y la prdctica
docente

Se refiere tanto al uso de las habilidades que caracterizan al investigador y a los
productos de la investigacion para el fortalecimiento de las competencias de
quien se forma, en el pregrado/grado, como docente. Indudablemente, los apor-
tes critico-analiticos de quien esta cursando una carrera de profesorado pueden
ser de utilidad en cualquier otro programa de formacion y en la misma préctica
docente para lograr que los estudiantes:

« desarrollen su capacidad de reflexion (sobre todo con relacién a lo que signifi-
ca ser maestro o ser profesional);

- valoren la posibilidad de su autonomia, ampliando su concepcion sobre la fun-
cion docente;
fomenten una disciplina de observacion de los procesos cotidianos en el aula;
logren la aproximacion a otras perspectivas de conocimiento.

Esto implica que los profesores pueden hacer uso de las estrategias y los
productos de la investigacién no para ser investigadores o para repetirlos como
procesos didacticos, sino para tener una mayor ilustracion y capacidad para ser
profesores.
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ESTRATEGIAS GENERALES PARA LA PRACTICA DE LA
INVESTIGACION EN LA FORMACION UNIVERSITARIA

Caracteristicas generales de las intervenciones segtn la

orientacion de la asignatura

Como resultado de las estrategias implementadas por los integrantes del grupo
con el propdsito de desarrollar la investigacion en los procesos de aprendizaje en
la educacion superior, se acordd que las intervenciones e innovaciones desarro-
lladas pueden aplicarse en tres tipos de espacios curriculares, segun las particula-
ridades de cada universidad:

a.

Intervenciones en una asignatura orientada especificamente a la forma-
Cion en investigacion cientifica e intervenciones que incorporan como eje
nodal, metodologias y practicas propias de la investigacion cientifica en
una determinada asignatura. En la primera, se ha tenido en cuenta que, in-
dependientemente que el propdsito de la asignatura no esté ligado directa-
mente a un campo disciplinar especifico o que se define segun los intereses
del estudiantado, se desarrolla un macro-proyecto de investigacion reconoci-
do, en la mayorfa de los casos, institucionalmente. Esto sucede, por ejemplo,
en asignaturas como: Metodologia de la Investigacién, Investigacién-accion y
educacion, Seminario de monografia, Taller de formulacién de proyectos de
investigacién, Practicas docentes (donde se desarrollan procesos de investiga-
cidn-accion en el campo educativo), etc. En la segunda, se introducen en una
asignatura o unidad de aprendizaje, como estrategia integral, con crecientes
grados de complejidad, los procedimientos necesarios para llevar a cabo un
trabajo de investigacién cientifica, ademas de las normas més convenientes
para promover en el estudiante el aprendizaje de metodologias especificas
puestas en marcha para la investigacién de problemas concretos y generacion
de nuevos conocimientos.

Intervenciones orientadas a aprender el horizonte tedrico y practico de la
disciplina a través de la practica de alguna modalidad de investigacion en
el campo disciplinar. Aqui, a lo largo de un curso, el profesor y los estudiantes
construyen un macroproyecto de investigacion en el que convergen investi-
gaciones menores desarrolladas por grupos de estudiantes o individualmente.
Los diversos ejercicios de investigacion estan orientados no sélo al afinamien-

180



ESTRATEGIAS PARA LA INCORPORACION DE LA INVESTIGACION EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Wl

to en la apropiacién metodoldgica, sino que se orientan esencialmente a abor-
dar un problema y tratarlo con los elementos tedricos y analiticos del campo
disciplinar del que trata la asignatura. De este modo, el estudiante investiga y
se apropia de los marcos de referencia de la ciencia, pero en funcionamiento
frente a un problema especifico que mantiene relaciones de pertinencia con
los problemas de los otros estudiantes o equipos de estudiantes del mismo
curso o de la misma asignatura. En algunos casos, se trata del aprendizaje
basado en problemas, pero adquiere el cardcter de investigacién porque el
estudiante debe buscar, en el entorno sociocultural, el fendmeno que debe
problematizar y debe investigar sobre cémo abordarlo desde la disciplina y
determinar qué aportes puede hacer, con su trabajo investigativo, no ya a una
metodologia o constructo tedrico ya probados, sino en la comprension de la
manera en que el fendmeno, con sus particularidades, se manifiesta en una
circunstancia de tiempo, espacio y actores sociales precisos. Aqui, el estudian-
te aprender a formular el disefio de investigacién, a describir el fenémeno que
le ocupa, a analizarlo y, con ello, probar los alcances del conocimiento dado
frente al objeto situado socio culturalmente.

Estas estrategias tienen dos vertientes: unas que se generan a lo largo de la
formacién y otras que se promueven, de forma especifica, en el marco de las asig-
naturas. En las primeras, los estudiantes disefian y esbozan, en diferentes niveles
de profundidad, trabajos de investigacién que mantienen las pautas propias de
la investigacion segun el campo disciplinar. En este caso, la docencia promueve
la investigacién como estrategia de ensefianza. La misma supone aprender sobre
metodologfa de la investigacion o bien ensefar a investigar en un campo especi-
fico segun sea el objetivo pedagdgico de la asignatura.

En las segundas, la investigacién es parte de una experiencia mas amplia,
cuyos objetivos se diversifican, y se desarrollan como una actividad puntual en
la asignatura. En este caso, la docencia se apoya en la investigacion para que
el alumno aplique estrategias y habilidades vinculadas a la investigacion como
forma de construccién de conocimiento disciplinar, es decir, para avanzar en los
aprendizajes de la propia disciplina gue se ensefa. En este tipo de experiencia las
actividades que vinculan docencia e investigacion se pueden ubicar en un deter-
minado momento del proceso ensefanza-aprendizaje, ya sea para el tratamiento
de una temética particular, o bien como actividad de indagacién que permite
luego la construccion tedrica.
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c. Intervenciones en las cuales la investigacion sirve como mediadora de los
procesos de enseflanza-aprendizaje de algunos temas 0 momentos de la
asignatura. Aqui se emplea la investigacion, o alguna de sus fases, como la
observacion de campo, registro de datos, investigacion documental, descrip-
cion de fendmenos o de objetos, formulacién de hipotesis, etc., no como parte
de una investigacion completa, sino como estrategia para que el estudiante
aborde determinados objetos de aprendizaje para el desarrollo de unas de-
terminadas competencias. Como en el caso precedente, puede tratarse de un
aprendizaje basado en problemas tratados, en algiin momento, como una in-
terrogante cuya respuesta debe el estudiante buscar en el acervo del dominio
disciplinar o en investigaciones recientes.

Estas estrategias se ubican en asignaturas en las cuales la investigacion es una
forma de mediacién pedagdgica. En esta, los estudiantes utilizan conocimientos
y habilidades de investigacion para el desarrollo de otras competencias claves en
esa asignatura particular. En estas experiencias la investigacion es parte de una
experiencia mas amplia, cuyos objetivos se diversifican, y se desarrollan como
una actividad puntual en la asignatura. En este caso, la docencia se apoya en la
investigacion para que el alumno aplique estrategias y habilidades vinculadas a la
Investigacion como forma de construccién de conocimiento disciplinar, es decir,
para avanzar en los aprendizajes de la propia disciplina que se ensefa. En este
tipo de experiencia, las actividades que vinculan docencia e investigacion se pue-
den ubicar en un determinado momento del proceso ensefianza-aprendizaje, ya
sea para el tratamiento de una tematica particular, o bien como actividad de in-
dagacion que permite luego la construccion tedrica.?

Descripcion de las principales estrategias aplicadas en las
diversas intervenciones

Las estrategias claves identificadas en las distintas intervenciones, cuyos resime-
nesy descripciones se exponen mas adelante y que aparecen citados en la figura
1, se han integrado en cuatro categorfas, precisamente por su complementarie-
dad e interrelacion:

2 Para profundizar lo expuesto en esta clasificacion se sugiere ver: Estrategias para el desarrollo de competen-
cias y pensamiento complejo — Area Humanidades y Ciencias Sociales; Apartados: 3.1. “Estrategias de disefio
de proyectos integrales de aprendizaje” y 3.2. “Estrategias de mediacion”
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INTERVENCIONES SEGUN LAS
CARACTERISTICAS DE LOS
ESPACIOS CURRICULARES

ESTRATEGIAS CLAVES DESARROLLADAS EN LAS
INTERVENCIONES

Intervenciones para formar en
investigacion cientifica e
intervenciones que incorporan como
eje nodal, metodologias y practicas
propias de la investigacion cientifica
en una determinada asignatura.
Intervenciones en las cuales la
investigacion sirve para aprender el
horizonte tedrico y practico de la
disciplina.

Intervenciones en las cuales la
investigacion sirve como mediadora
de los procesos de ensefianza-

!

1- Contextualizacion del objeto disciplinar.

2- Problematizacion def objeto de estudio.

3- Horizontalidad de la relacién profesor-estudiantes
como investigadores.

4- Trabajo con situaciones de ia realidad y del entorno
del estudiante.

5- Recuperacion de fa vida social como elemento de
contraste con la teoria.

6- Produccion y divuigacion de documentos y
publicacion.

7- Trabajar con situaciones de /a realidad (empiria).

aprendizaje. 8- Empleo de analogias y comparaciones en el estudio

de casos.

e Implementacion de fa evaluacion formativa en ef
proceso de aprendizaje y desarrofio de la
investigacion.

Figura 1. Nivel de las intervenciones para la relacidn investigacion-formacidn universitaria y
algunas estrategias aplicables a cualquier situacidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje.”

a. Laproblematizaciény el objeto de la intervencion (en la Figura 1, corresponde
a la estrategia 2)

b. Relacion disciplinar y sociocultural del objeto o problema de investigacién.
Trabajo con situaciones de la realidad y del entorno del estudiante y recupera-
cién de la vida social como elemento de contraste con la teoria (en la Figura 1,
corresponden a las estrategias 1,4, 5y 7)

. La horizontalidad de la relacion profesor-estudiantes como investigadores (en
la Figura 1, es la estrategia 3)

d. La produccion de documentos/textos y publicacion, empleo de analogias y
comparaciones en el estudio de casos (en la Figura 1, son las estrategias 6 y 8)

% Un detallado listado y descripcion de estrategias utilizadas para el desarrollo de competencias, pensamiento
complejo y uso de TIC, intimamente relacionadas con el propésito de este trabajo puede consultarse en:
Estrategias para el desarrollo de competencias y pensamiento complejo — Area Humanidades y Ciencias
Sociales; Apartado 4 “Presentacion de algunas estrategias”.
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Es decir, como se anticipd, estas estrategias, en mayor o menor medida, es-
tan implementadas en cualquiera de los tipos de intervencién que se han rela-
cionado en 4.1, son combinables, no excluyentes y requieren en todo caso, la
regulacion del profesor con respecto al alcance que cada estrategia tiene en el
desarrollo del curso con respecto a las condiciones de tiempo para poder hacer
seguimiento de cada una de ellas.

Es claro que, un principio fundamental en cualquier estrategia que se imple-
mente, lo constituye la planificacién de la misma y la elaboracién, seleccion y vali-
dacién de los instrumentos que sirven para registrar el proceso, la realimentacion
del mismo y de los resultados. Especificamente, es fundamental la implementacion
de la evaluacion formativa en el proceso de aprendizaje y desarrollo de la investigacion.

La problematizacion y el objeto de la intervencion
profesional pedagdgica

La importancia de la problematizacion del objeto que permite poner en marcha
espacios activos de “problematizacion” para articular procesos complejos de ob-
servacion, reflexion, analisis, abstraccion, exploracién y razonamiento sobre un
problema, que convoca, en particular, a pensar vy llevar a cabo la intervencion
profesional pedagdgica ha sido abordada por diferentes tedricos como Hugo
Zemelman, Michel Foucault, Paulo Freire, Ricardo Sadnchez Puentes, entre otros.
En una primera aproximacion, problematizar consistiria en lograr que lo ‘no pro-
blematico’ —lo obvio, evidente, lo que se da por seguro — se torne problematico,
es decir, sea cuestionado, repensado e interrogado. Pero problematizar es tam-
bién, y sobre todo, lograr entender el cdmo y el por qué de algo, ha adquirido
su estatus de evidencia incuestionable, como es que algo ha conseguido insta-
larse, instaurarse como aproblematico. Problematizar es un modo de actuacion
del pensamiento, un proceso, una actitud de dudar. Si se plantea la importancia
de reflexionar sobre muchos de los fenémenos complejos que vivimos y que
han sido naturalizados en la vida cotidiana, podremos comprender la necesidad
de problematizar algo que se ha constituido como obvio, evidente, seguro e in-
dudable para cuestionar lo incuestionable haciendo inseguro lo que damos por
seguro. También, comprender como y por qué algo se convierte en indudable e
incuestionable y se naturaliza, nos lleva a tratar de hacer visible lo invisible.

Sobre la base de lo expuesto, introducir el uso de la problematizacién como es-
trategia didactica en el proceso de construccion del objeto de intervencién hace
referencia a un proceso complejo en donde se generan practicas asociativas, que

184



ESTRATEGIAS PARA LA INCORPORACION DE LA INVESTIGACION EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Wl

permiten estructurar la captacion v la creatividad de los estudiantes para generar,
a partir de ideas intuitivas*una trama légica de sentido y poder interpretar el pro-
blema sujeto a intervencion no sélo en funcién del sistema simbdlico® desde el
cual emerge, sino también, del ambito en el que éste opera. Por lo tanto, la proble-
matizacién posibilita generar procesos analiticos (en virtud de la disposicion de los
estudiantes) que permiten acceder y perfilar distintas entradas, en la medida de lo
posible, para poder construir el objeto de intervencién profesional pedagdgica. Por
esto se puede afirmar que el proceso es complejo y que involucra un horizonte®
tedrico formal, un nivel tedrico de intermediacién y re-contextualizacion, asi como
un horizonte de integracién y apropiacion de lo social. Por tanto, en el horizonte
tedrico de intermediacion y re-contextualizacion, se generan encuentros y desen-
cuentros con la realidad paralela al corpus tedrico pedagdgico por medio de una
trama argumentativa para integrar procesos que no estaban contemplados tedrica
o conceptualmente. Hay que subrayar la importancia de este horizonte en particular,
pues para poder trabajar reflexiva y analiticamente en él, es necesario ubicar al sujeto
en su propio contexto para que posteriormente pueda interpretarlo y analizarlo.

Indudablemente, entender cémo problematizar el objeto de estudio y po-
nerlo en acciones concretas o estrategias de intervencion conllevan una serie de
reflexiones:

a. Lavinculacién e integracion de saberes acumulados hasta el momento con la
intervencion profesoral en la eleccion de la estrategia de referencia, genera con-
fusion con las metodologias de investigacién?. Sin embargo, es posible ir traba-
jandoy orientando mediante la problematizacién, las diferencias y la pertinencia
de trabajar con metodologfas de intervencion propiamente pedagdgicas.

* Se alude a que los sujetos portan significados previos, que no podemos dejar de lado, pues es parte de su
biografia de vida, de su contexto y de su forma particular de tomar la palabra, haciendo una ruptura con lo
dicho para tomar distancia respecto de lo que se dice y la trasgresion de las reglas del decir socializado.

»  Este concepto es tomado de Paoli (1993) que argumenta que “el sistema simbolico se utiliza para generar un
imaginario coherente con alguna finalidad social [...] Utilizarlo es adoptar provisionalmente una estructura
de percepcién y pensamiento con multiples implicitos y consecuencias [...] El sujeto se ubica para percibir.
Esta en la trama politica, o suefia dormido mientras escucha una melodia, o lee un cuento fantéstico, o par-
ticipa de un rito sacro, o estd en su laboratorio. Cada uno de estos dmbitos suponen determinadas practicas
asociativas que estructuran la captacion y la creatividad. El emisor de simbolos necesita contexto para definir
el sentido de lo que expresa. La expresion se convierte en un enunciado que debe interpretarse en funcion
de ciertas pausas asociativas dadas antes de aplicar un sistema simbdlico. Estas pautas me permitiran saber
qué sistema simbdlico emplear y cémo modalizarlo.

% Este concepto estd basado en el planteo de Zemelman (2001) para quien el horizonte se esboza como una
forma de inteleccion para articular en la ‘lectura’ de lo real elementos que escapan a los limites disciplinares
y que permiten realizar retornos que permiten colocar diferentes dngulos de razonamiento para su rearticu-
lacion, tomando en cuenta que es una forma de apropiacion que no se reduce a la dimensién disciplinar y
comprender la importancia de reconocer y explorar las realidades que se ocultan.

2 Las formas de construir conocimiento en la ciencia requieren de métodos especificos y la intervencion profesional
pedagdgica requiere sus propios métodos de producir alternativas a los problemas que tiene que solucionar.
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b. La experiencia colectiva como comunidad profesoral presenta puntos de re-
ferencia, tales como: 1) considerar que el trabajo colectivo no es facil, ya que
provoca acuerdos y disensos, retrocesos y avances, conflictos y resoluciones,
alcances y limites, que muchas veces desestabiliza y disloca el proceso de
construccion de la delimitacion del objeto, pero que, al mismo tiempo, per-
mite reconocer la complejidad no sélo del trabajo colectivo sino de las formas
de participacion e integracion en las formas de resolver problemas especificos
de la profesion; y 2) puede visualizarse en la configuracion creciente, la recrea-
cion de valores, creencias, normas y tradiciones que el estudiante porta y va
configurando con la experiencia de intervencién profesional. Quiza resaltados
de manera mas enfatica en su interés, toma de decisiones, juicio y ética profe-
sionales, asi como motivacion por su carrera y su ejercicio profesional que esta
dirigido hacia el compromiso social desde un ideal acerca de la profesion.

Dentro de esta serie de eventualidades, lo méas importante a resaltar en su
intervencién como proceso y actividad, es la dindmica que el estudiante esta-
blece con la realidad social que enfrenta. En ese sentido pueden describirse los
diferentes momentos de orientacién que el docente tiene que estimular®:

- Crisis (como situacion de posibilidad): este contexto es enmarcado por un des-
equilibrio y desestabilizacion que lleva al profesor y al estudiante a trabajar
en conjunto la reflexion, la comprensién y el entendimiento como posibilidad
para superar la crisis y verla como emergencia de construccién del proceso de
intervencion pedagdgica.

- Elsiguiente paso serd activar una actitud critica (pensar en mirar de otra ma-
nera) dado que el objeto de la critica es la intencién que subyace en el interior
con la finalidad de replantear la relacion del pensamiento con la realidad ajena
a ély asf poder construir alternativas a problemas especificos y a situaciones
concretamente contextuadas, a través del aprender a ser, a hacer, a construir, a
escuchar, a very a entender la realidad desde una postura articuladora, episté-
mica y de construccién de conocimiento.

- Al mismo tiempo, se orienta al estudiante hacia la sensibilizacién (cuando la
interrogacion existe, la duda inspira a la reflexion) mediante la apropiacion de
lo social y la conformacién de la ética e identidad profesional, en las distintas
formas de trabajo, ya sea, multiprofesional, multidisciplinario o colaborativo.

En estas consideraciones, se ha seguido a Micaela Gonzélez Delgado en “La problematizacion y el objeto de
intervencion profesional pedagégica”. Academia de Humanidades FES- Acatlan, noviembre, 2002.
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De ese modo, es necesario guiarlo mediante el proceso de investigacion a la
construccion-deconstruccién-construccion de conocimiento; esto es, no se trata
de mirar la experiencia sino de experimentar una mirada de manera objetiva, a
través de la practica y la experiencia como una forma de presencia de lo que se
hace presente en el representar el “objeto de intervencién pedagdgica” y, que
hay que examinar desde las condiciones bajo las que ha sido situado por otros
objetos, lo que conducird a los estudiantes a una alteracién de las representacio-
nes originales para manifestarse y hacer presencia desde la subjetividad desde la
propia aportacion.

Por ello, tomar la problematizacién como estrategia didactica para la organi-
zacion de intencionalidades que articulen el desarrollo personal de los estudian-
tes, su potencial de inteligencia, la adquisicién de competencias profesionales y el
desarrollo de actitudes, en funcion de su participacion profesional, critica y crea-
tiva en el contexto socio-politico en el que se encuentran, es fundamental. Ade-
mas, es conveniente articularlos a “proyectos” o a “problemas del conocimiento”
en funcion del perfeccionamiento de si mismos, de experiencias resignificadas, la
configuracion de una ética y valores profesionales, cuyo espacio vital estd atrave-
sado por los signos de la presencia de la mediacién entre teoria y practica, texto
y contexto, lo tematico y lo procedimental, con el fin de promover aprendizajes a
lo largo de toda la vida®®y capacidades para enfrentar los nuevos problemas del
mundo contemporaneo y las continuas exigencias de lo social.

Relacion disciplinar y sociocultural del objeto o problema de investi-
gacion. Trabajo con situaciones de la realidad y del entorno del estu-
diante y recuperacion de la vida social como elemento de contraste
con la teoria

Las asignaturas, materias, cursos o médulos se articulan a partir de un conjunto
de competencias especificas, definidas en funcién de las expectativas en un cam-
po de accién del saber. Con respecto a ello, la seleccién y organizacién de dichos
conocimientos en una propuesta educativa los transforma en objetos de apren-
dizaje para el desarrollo de competencias. En general, una de las caracteristicas de
este proceso que transforma el conocimiento en objetos de aprendizaje, incluso
en la tradicion basada sélo en contenidos, supone una serie de modificaciones,
entre ellas su descontextualizacidn en relacién al campo o dmbito de produccion.

2 Al respecto Popkewitz (1996) considera que ser “aprendiz a lo largo de la vida no es una mera categoria
singular, sino que estd compuesta de diversas practicas histdricas que se recubren para operar como una
determinada categoria de un tipo de humano” (2007:446).
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Esta problemética plantea la necesidad de promover el andlisis situado socio-
culturalmente (esto es, en relacién con una temporalidad, espacialidad y actores
sociales especificos) del objeto disciplinar, con el propdsito de favorecer un apren-
dizaje significativo y auténtico. Esta promocién de la visibilidad del objeto en rela-
cion con las dindmicas sociales y culturales en que se manifiesta conduce a una
mejor comprensién del quehacer metodologico, de la estructura epistemoldgica
del saber y de la pertinencia de éste en la vision social del hombre. La estrategia
de relacion entre disciplina (e interdisciplina) y la situacién de manifestacion social
y cultural del objeto de investigacion posibilita lecturas criticas, particulares y con-
textualizadas, la construccion de rizomas conceptuales, la determinacion, proble-
matica, de los limites de la disciplina y de la pertinencia en el andlisis metddico de
determinados objetos o dimension de estos. Esto se traduce en problematizar el
objeto de estudio, lo que significa desnaturalizarlo, abrir la mirada a la complejidad
que entrafay en la que se entrana; tomar decisiones de andlisis y de interpretacion;
buscar los asideros de las hipotesis y establecer como intervenir a partir de la com-
prension del problema y de su tratamiento descriptivo-analitico-cientifico.

Algunas actividades muy relacionadas con metodologias de la investigacion
pueden resultar de utilidad para promover esta estrategia. A manera de ejem-
plo se menciona la realizacion de diagnosticos de tipo etnograficos, la sistemati-
zacion y procesamiento de datos de orden cualitativos y cuantitativos sobre un
determinado fendmeno de la realidad empirica, la formulacién de hipotesis y la
corroboracion de las mismas, el andlisis de operaciones de construccién signifi-
cante de practicas discursivas sobre fenémenos sociales, etc.

No es novedoso en educaciéon partir de situaciones concretas, significativas
para promover procesos reflexivos, de abstraccién mas o menos complejos; sefia-
lamos, no obstante, que, en muchas oportunidades, la investigacion como campo
de estudio o como tema se presenta, generalmente, como realidad alejada de los
propios estudiantes. Al pensar en estrategias que plantean partir de situaciones del
entorno del alumno se esta valorando la necesidad de vincular los conocimientos
nuevos con los previos del estudiante, favoreciendo asf el aprendizaje significativo.

Horizontalidad de la relacion profesor-estudiantes
como investigadores

Los procesos educativos refieren sustancialmente a formas de comunicacion en-
tre humanos que deben reconocerse como interlocutores validos, lo que supe-
rarfa en mucho las asimetrfas y el ejercicio del poder unilateral en la construccién
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de las relaciones de aprendizaje que se revierten en las dindmicas sociales. La
vinculacion docencia-investigacion se propone desarrollar desde un marco fluido
de comunicacién, que garantice la horizontalidad en la relacion profesor-alumno,
gue asegure la relacion, tanto emocional como cognitiva, de ambos actores. La
investigacion desarrollada entre profesores y estudiantes requiere que ambos se
reconozcan como sujetos capaces y en condiciones de aportar la inteligencia in-
dividual y social al anélisis de los problemas, a aportar informacion y a aprender
reciprocamente los unos de los otros. La horizontalidad en las relaciones, por un
lado propone la diferenciacién de roles (profesor-estudiantes) pero a la vez pro-
mueve el propiciar un didlogo genuino en los procesos de ensefianza. En este
sentido, se observa por parte del profesor una preocupacion constante por la re-
troalimentacion a lo largo de todo el proceso educativo, se acepta el error como
parte de dicho proceso y se promueven procesos reflexivos de manera perma-
nente sobre los logros y/o dificultades del mismo proceso de aprendizaje.

“La materia que constituye los hdbitos interpretativos o significaciones bdsicas
con que los sujetos construyen sus representaciones de la realidad, o las disposi-
ciones comunes para producir significaciones frente a un hecho simbdlico, estd
hecha de los aportes histérico-colectivos y personales que son operativos para
cada sujeto cuando intenta resolver la supervivencia y consolidar de una vision
compleja del mundo de la vida, con la institucionalizacién de tales representa-
ciones y significados (como hdbitos interpretativos) y con la configuracién de sis-
temas de control de las actuaciones de los actores sociales. Esas representaciones
se concretan y se repliegan en prdcticas signicas (semidticas) que forman y trans-
forman a los individuos en funcidn de ciertos sistemas de normas expresados en
discursos mds o menos institucionalizados. Tales procesos de socializacién son
formas de regularizacion de las prdcticas cotidianas de los sujetos en el espacio,
en el tiempo, con su cuerpo, en las relaciones sociales y con los sistemas simbd-
licos que constituyen el conocimiento en los procesos de culturizacion de cada
persona, especialmente en el medio familiar, en la calle y en la organizacién de la
educacion.” (Grandas, Quiroga, Rosales, 2000, p. 3).

Dentro de la orientacién de la acciéon comunicativa de Habermas, la ética y
la moral que constituyen el sentido del ciudadano deben estar argumentadas,
dialogadas y basadas en las mejores razones que justifiquen las normas de accién
de cada persona en sus acciones y en sus participaciones comunicativas, proceso
retérico que se basa en las reglas de argumentacion resaltadas por Hoyos y don-
de emerge un principio moral y ético de caracter universalmente valido:
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- Todo sujeto capaz de hablar y de actuar puede participar en la discusion.

- Todos pueden cuestionar cualquier afirmacion, introducir nuevos puntos de
vista y manifestar deseos y necesidades.

- Aningun participante puede impedirsele el uso de sus derechos reconocidos
en los puntos anteriores.

Lo dicho conlleva a otro principio universalmente vélido dentro de la ética
comunicativa: “Unicamente pueden aspirar a la validez aquellas normas que pudie-
ran conseguir la aprobacion de todos los participantes comprometidos en un discurso
prdctico” (Hoyos, 1998, p. 33). Asi, quien apuesta a la comunicacion cotidiana se
compromete, sin excluir a nadie del didlogo, no sélo a clarificar cooperativamente
el significado de lo expresado verbalmente, sino también a dar razones con res-
pecto de lo que pretende con tales expresiones significativas (Habermas, 1991).

La formacién debe posibilitar y permitir la relacion entre consenso y disenso
para el desarrollo politico de los ciudadanos que estan en permanente proceso
de aprendizaje y de construccion del entorno social, pero el consenso no debe
ser absoluto, pues restaria dindmica a la moral al lanzarla a formas de dogmatis-
mo y autoritarismo. La formacién universitaria, en el marco de la comprension
de los fendmenos sociales, debe enunciarse con miras a la preservacion del bien
publico, del bien comun, y no de los intereses particulares. Lo publico, entendido
como el espacio social tejido por relaciones comunicativas que se concentran
en torno a problemas y tomas de posicién de los ciudadanos, es una estructura
fundamental del mundo de la vida y genera la relacion libre de los ciudadanos
del comun. Asi, la formacién ciudadana desde la universidad debe orientarse para
que los ciudadanos comprendan, argumenten y propongan con pretensiones de
validez justas sus posiciones frente al compromiso con la comunidad.

Produccion y divulgacion de documentos
y textos cientifico-académicos

La producciéon de documentos y textos en los géneros discursivos pertinentes®
es una de las estrategias pedagogicas que vinculan la docencia y la investiga-
cion. Las tareas que se requieren para su desarrollo suponen la actualizacion de
las competencias basicas de investigacion. Asi, indagar, seleccionar y organizar

30 Son géneros discursivos pertinentes aquellos que la practica discursiva de la propia comunidad cientifica ha
consagrado como sus formas propias de comunicacion, tales como: monografias, proyectos, informes de
investigacién, ponencias, ensayos, articulos cientificos, abstracts o resimenes.
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las fuentes, formular preguntas e hipotesis, estructurar un texto, desarrollar los
argumentos y presentar las citas y la bibliograffa conforme a unos determinados
pardmetros son actividades discursivas significativas relativas a hacer investigati-
vo, que coadyuvan, ademds, al desarrollo de un conjunto de competencias fun-
damentales en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Asf mismo esta estrategia pedagdgica de indagacién, cuestionamiento y re-
flexion hace que los estudiantes se perciban ellos mismos como actores activos
de su proceso de aprendizaje. Estas tareas, que se traducen en la produccion de
un texto escrito, sea un ensayo, una disertacion, un estudio de caso, etc, es un
ejercicio con valor agregado por cuanto implica una interpretacion sobre un fe-
némeno, hecho o teorfa.

Es importante que los estudiantes encuentren escenarios para la divulgacion
de sus trabajos, sin lo cual, el trabajo de investigacién y produccién de productos
derivados de ella pierde gran parte de sentido. Para ello, se dispone del blog, de
portales institucionales, foros, encuentros académicos y cientificos, asi como de
publicaciones, de mucha mayor envergadura, donde los trabajos pueden ser ar-
bitrados por cientificos (en el caso de productos de gran calidad). La produccion y
divulgacion de trabajos cientificos, ademads de motivar y comprometer éticamen-
te al estudiante-investigador, lo entrena en el rigor de la comunicacién cientifica,
al sometimiento de los trabajos a evaluadores expertos y a la construccién discur-
siva (tanto formalmente como en el contenido) en el marco de las expectativas
de la comunicacion en el dmbito cientifico.

Implementacion de la evaluacion formativa en el proceso
de aprendizaje y desarrollo de la investigacion

Para validar los resultados de las estrategias propuestas y considerarlas como “in-
novadoras’, es necesario aplicar la llamada “evaluacién formativa”. El proceso de
evaluacion formativa consiste en evidenciar y valorar los logros del sujeto eva-
luado frente a las expectativas sociales alrededor de una accion especifica o real,
como el aprendizaje. La evaluacién, concebida como escenario de construccion
del saber, y no como espacio de castigo o ejercicio unilateral del poder, pue-
de convertirse en una estrategia que coadyuve al desarrollo de la investigacion
como iniciativa para el aprendizaje significativo. Para ello, es necesario que:

a. El profesory los estudiantes coparticipen en la construccion de la programa-
cion de la evaluacion, para que ambos decidan qué desafios deben ser re-
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sueltos y con qué calidades a lo largo del proceso: asi, por ejemplo, se pueden
articular momentos de valoracion del aprendizaje (evaluacidon) con momentos
puntuales del disefio y desarrollo del proyecto de investigacion.

b. Dado que la investigacién cientifica no es una linea de continuidad constante
hacia adelante, es necesario que los investigadores reconsideren o retomen fa-
ses de la investigacion por razones de rigor y de convalidacion. De este modo, la
investigacién misma coincide con la manera en que la evaluacion debe reconsi-
derar etapas no logradas de aprendizaje (o de hallazgo cientifico) y volver a ellas.
Aqui, el paralelismo entre investigacion y evaluacion hace posible que se revisen
procesos, siempre y cuando el profesor y los estudiantes no se atengan a la valo-
racion exclusiva del producto final, pero si se preocupen por revisar cada accion
de la investigacion misma, se realimenten y aprendan del error en una dindmica
que es fructifera en tanto las relaciones interpersonales sean horizontales.

¢. Un sistema de evaluacion que recupere el valor del error es coherente con los
procesos de aprendizaje de la investigacién cientifica y, dado que esta suele
motivar de modo especial al estudiantado, la evaluacion pierde el caracter pu-
nitivo para comportarse como un riguroso arbitraje de productos cientificos
que genera nuevas preguntas y hace visible aquellas vulnerabilidades meto-
dolégicas y analiticas que el estudiante no ve por sf solo.

d. La implementacion de la autoevaluacion y de la co-evaluacion, al lado de la
heteroevaluacién, da la oportunidad de construir redes de realimentacion en-
tre profesores y estudiantes, lo que es un modo de construir el tipo de exigen-
tes relaciones de pares cientificos que buscan soportar las hipotesis en preten-
siones de veracidad que siempre deben ser demostradas.

e. Laevaluacion planificada hace saber al estudiante cudles son las expectativas
alrededor de los alcances de su investigacion, seguin sus competencias y nivel
de aprendizaje, asi como comprender la naturaleza de la pesquisa y los alcan-
ces de ella en el marco del programa académico en que se forma.

En este sentido, la evaluacidn alrededor de cada una de las actividades de la
investigacion, con fines didacticos y con el propésito de desarrollar la autocritica y
la autonomia, se constituye en un aliado en los procesos de seguimiento y control
de la actividad de investigacion de los estudiantes.
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Presentacion de algunas estrategias de intervencion

En las paginas que siguen puede observarse:

.

Un cuadro sintesis, donde se describen algunas de las probleméticas (contex-
tuales y cognitivas) a las que se enfrentan los profesores en sus respectivas
asignaturas, sus propuestas de intervencion y las acciones desarrolladas para
lograr aprendizajes significativos.
Resumenes y breves descripciones de las estrategias de intervencién elabora-
das e implementadas durante un curso académico y los resultados obtenidos.

Cuadro sintesis de algunas estrategias de intervencion relativas a docencia-investigacion,
en el drea de humanidades y ciencias sociales

Autor / Astanatura
N signatura an q
Universidad / Cgarrera Problematica Propuesta Acciones
Experiencia
José Horacio Linguistica Il Debilidades en los pre- | El trabajo de Definicion del
Rosales saberes y competencias | investigacion que proyecto de
Cueva previas de los realizara cada investigacion
o estudiantes para estudiante (de manera | Opservacion del
_— Licenciaturaen | ingresar a los niveles de | individual, pero en entorno de praxis
Universidad espariol I :
. panol y dificultad de esta escenarios de lingiiistica
Industrial de literatura . o N ) :
{ asignatura, dificultades | aprendizaje cooperativo) s
Santander - Licenciatura en : ! .. /| Investigacion sobre el
) de lectoescritura (sea en | consiste en la obtencion, ! ) »
Colombia. inglés lengua materna o justificada, de una acopio de informacion
9 . ! AP en tales entornos.
lengua extranjera), muestra lingliistica o )
Facultad de dificultades para el obtenida del entorno Exposicion, escrita de
Ciencias manejo de informacion | regional (habla popular | Motivos de la
Humanas. compleja en los santandereana, bien sea | investigacion
Escuela de procesos de a través de registros (problema alrededor
Idiomas. razonamiento cientifico | sonoros o de registros | de la situacién en
y para establecer escritos por los mismos | observacion,
Curso de conexiones entre informantes) que sera justificaciony
Lingtistica saberes de diferentes analizada, a lo largo del | Pertinencia disciplinar,
para el areas del conocimiento | desarrollo de la objetivos, plan -
alas que se han asignatura, con los general de accion).
fomento de la : i -
investigacion aproximado en otras elementos analiticos Precision de los
cientifica asignaturas. aprendidos en cursos criterios y de los

Los estudiantes no se han
apropiado plenamente

del metalenguaje de la
disciplina y tienen
dificultades para el
andlisis de fenémenos
lingiiisticos diferentes a
los ejemplos recurrentes

precedentes y con los
que se van aprendiendo
alo largo de las aportes
de las unidades
formuladas para el
desarrollo de las
competencias
disciplinares en

procedimientos de
registro y procesos de
acopio de informacion
(muestras).
Caracterizacion de

informantes y de
muestras.
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Estrategias de
Investigacion
e intervencion
educativa en
la formacion
docente.

investigacion a la
intervencion profesional
propia.

Autor / FR—
Lo signatura - .
Universidad / Cg Problematica Propuesta Acciones
e arrera
Experiencia
enelaulayenlos Lingdistica lll Andlisis de muestras
materiales de por niveles:
aprendizaje. -Fonético-fonologico,
morfosintactico.
-Sintaxis textual y
andlisis de
fenémenos
semanticos.
Consecuencias del
analisis.
Construccion del
informe.
Divulgacion del
reporte cientifico.
Gabriela Seminario Los alumnos a través Esta experiencia se Primer etapa: Trabajo
Sabulsky “Formas de del cursado de varias pretende recuperar los de campo en la
participacion asignaturas de la conocimientos y escuela. Se realizaran
social de la carrera vinculadas a experiencias previas y al menos dos
Escuelaenla Metodologia de la reorientar la observaciones y
Sociedad de la Investigacion cuanti y investigacion hacia la registros de clases,
Universidad Informacion” cualitativas se van intervencion educativa, entrevistas a
Nacional de formando en la el objetivo de la maestros, equipo
Coérdoba - R investigacion como area | experiencia sera directivo, encargado
: Licenciatura en h " )
Argentina. Ciencias de Ia de desarrollo focalizar en la relacion de laboratorio y
Educacion profesional, en tal entre investigacion y alumnos.
sentido perciben a la accion de intervencion Habilidades:
Investigacién como un i
rofesional, como R
Facultad de campo de desarrollo P i i - Reconocer
Filosofia y ‘ estrategia que permita | informantes claves
; vinculado a la reconocer otros efectos ! -
Humanidades 6N cientr . - Diferenciar fuentes
produccion cientifica posibles de la e
Escuela de istematica dentro del ! A primarias y
I Sistematica aentro de investigacion y a la vez :
Ciencias de la ambito académico. En i ; secundarias
Educacic X - introducir a los alumnos T
ucacion. este sentido se observa | en el ambito de la - Identificar técnicas:
una ausencia de investigacion-accion con Entrevistas y
experiencias educativas | sys propias reglas de Observacion
que vinculen la implementacion - Construir

instrumentos — formas
de registro.

Segunda etapa:
Andlisis de la
informacion recolecta-
da a partir de
indicadores y
categorias
construidas
conjuntamente desde
la bibliografia y
disefio de una
propuesta de
intervencion didactica.
Habilidades:

- Reflexionar sobre la
propia estrategia de
recoleccion

- Integrar los hechos y
datos registrados a
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Autor / .
Universidad / Aségnatura ! Problematica Propuesta Acciones
arrera
Experiencia
categorias
conceptuales
explicativas
Autor: Juan Constitucionali- La aproximacion en La estrategia Fase 1: Trabaja en
Jacobo zacion del materia investigativa de | pedagdgica se orientaa | torno a la definicion
Calderon derecho los estudiantes que promover los tres tipos de problemas
Villegas privado cursan la asignatura, de problemas asociados | especificos. Nota los
Asignatura ordinariamente se ha con la investigacion: la | riesgos del
optativa desarrollado con formulacion de planteamiento
o diferente intensidad. problemas, la genérico e intenta, a
Universidad Algunos de ellos identificacion de partir de los
del Rosario, identifican la materiales relevantesy | conocimientos previos
Colombia. Carrera de investigacion, dado que | la ordenacion y del estudiante, ir
Derecho asi la han desarrollado, | relacionamiento del modelando la manera
Facultad de como una actividad de material relevante. de formular
Jurisprudencia “bisqueda en libros”. problemas. El
Otros estiman que la estudiante debe ir
actividad de identificando si un
investigacion se determinado patron
despliega en escenarios factico o juridico de
La ajenos al salén de un caso de
reconstruccion clases y se materializa, constitucionalizacion
jurisprudencial por ello, en grupos o del derecho privado
como semilleros de es relevante o no
estrategia investigacion. De para la formulacién de
para la acuerdo con ello, puede un problema
adquisicion decirse que, en general, particular. Estrategia:
de se perciben vinculos Estudio de Casos
competencias débiles entre la Fase 2: Identificacion,
de docencia —ejecutada en eleccion de fuentes y
investigacion clase- y las actividades valoracion de fuentes.
en un Curso de investigacion. Ello En los casos que son
de podria tener como objeto de analisis en
Constitucionali- causa que en cada este curso pueden
zacion del curso no se hace suponer diferentes
derecho explicita la pretension relaciones. En
privado de vincular ambos algunos casos, se

niveles de aprendizaje o
que, por el contrario, tal
vinculo es
excesivamente basico.

Por otro lado en el
ejercicio de la profesion,
los abogados se
encuentran sometidos a
problemas vinculados
con la adecuada
formulacién de un
problema, a la
identificacion y
ordenacién de las
fuentes.

trata de relaciones de
precision, en otros de
relaciones de
complementariedad y,
adicionalmente, en
algunos casos se
presentan relaciones
de contradiccion.

Fase 3: Se desarrolla
la competencia para
la reconstruccion
jurisprudencial a partir
de la elaboracion de
lineas
jurisprudenciales. Se
aplica una
metodologia
especifica.
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la
universidad.
Propuesta de
intervencion
en Historia de
las ideas
politicas y
sociales en
las carreras
de Historia

curriculares sobre
metodologias de la
investigacion se centran
en la explicitacion
teorica de las principales
corrientes
epistemoldgicas pero no
desarrollan
investigaciones, por lo
que ésta se convierte en
una serie de
formulaciones y pasos a
seguir sin
materializacion o
ejemplificacion en
trabajos empiricos.

Los estudiantes ven la
licenciatura sélo como
un titulo que aporta un
capital simbdlico en la
medida en que da un
lustre intelectual a la
actividad docente.

se puso especial
atencion en “ensefian a
investigar
précticamente”. Para
alcanzar esta meta se
impulsé una estrecha
relacion entre el docente
como tutor-investigador
y el estudiante-aprendiz.

Para desarrollar una
mentalidad cientifica,
adaptada al nivel de
avance de los
estudiantes (3° afio, de
un total de 5) se
propusieron contenidos
de aprendizaje
enmarcados en los
siguientes
procedimientos: de
caracter motivador, para
promover la creatividad
que conduzcan al
asombro y al sentido del
problema; de apretura,
encaminados a reunir
informacion y crear
destreza necesaria para
realizar el acopio de
datos, canalizando las
inquietudes propias de
cada estudiante;
vinculados con la
socializacion del
quehacer cientifico; de
construccion en el que el
docente-investigador
organiza

Autor / R
Lo signatura - .
Universidad / cg Problematica Propuesta Acciones
T arrera
Experiencia
Cristina Asignatura: El Plan de Estudios de La propuesta Etapa 1: Disefio de
Quinta Historia de las ambas carreras no pedagdgica se orientaa | ambiente de
ideas politicasy | cuenta con seminarios promover el aprendizaje | aprendizaje a través
sociales Il de iniciacioén en la sobre la investigacion, del “contrato de
investigacion. Y aunen | en términos descriptivos, | aprendizaje” y trabajo
los casos en que se han | analiticos, criticos y autonomo del
Universidad previsto seminarios de practicos. estudiante.
Nacional de Earrergst: investigacion, la Especificamente se trata
icenciatura y " o .
Cuyo Profesorado de Sf(t);u;t;:;ugg r(i:i ;gtsa o de enfsenar ainvestigar | Etapa 2: Seminario-
e ara formar y promover 6
Historia concepto mismo de p ot y f Taller que ofreci6 las
“seminario’. En su lugar en el estudiante una herramientas basicas
Facultad de ) : ) mgptahdad creadora y para emprender y
éstos son formulados critica de modo que en )
Humanidades tension d ° ( elaborar trabajos
como extension de su vida profesional y cientificos
determinadas catedras y | cotidiana sepa '
utilizados para reafirmar | desenvolverse
aprendizaje, P Yy En este curso, sin gatort
. o contenidos tedricos. . (presenciales) y
investigacion ; saberes previos en ontativas
y docencia en Los espacios investigacion cientifica, P

(presenciales / on line)

Estas actividades
permitieron, con éxito,
concretar la
formulacién de un
proyecto de
investigacion en un
tiempo determinado
(semestre) para
resolver un problema
0 abordar una tarea
mediante su
planificacion, disefio y
realizacion. Se baso
en el aprendizaje
experiencial u
reflexivo que tiene
gran importancia en el
proceso investigador
que gira alrededor de
un tema con la
finalidad de resolver
problemas complejos
a partir de soluciones
abiertas o bien,
abordar temas
dificiles que permiten
la generacion de
conocimiento nuevo y
desarrollo de nuevas
competencias por
parte de los alumnos.
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Autor / R
L signatura - .
Universidad / g Problematica Propuesta Acciones
L Carrera
Experiencia
sistematicamente sus
palabras para dar
consistencia a su
explicacion; de
estrategias que
introducen al docente en
la categoria del tiempo

Autora: Teoria de las Los estudiantes — que Se trabaja en dos Modalidad de la

Francesca Relaciones se encuentran al inicio direcciones: catedra-taller

Ramos Intemacionales | de sus estudios 1. Contextualizacion de | 1. Desarrollo tedricos

Pismataro académicos- visualizan | |5 disciplina: por serun | para la linea de
las tareas de curso introductorio de trabajo N° 1
investigacién como una | teoria, los estudiantes 2. Articulacion con

. Carrera practica ajena o lejanaa | necesariamente sianat .
Universidad Relaciones su proceso de asignaiuras previas
) ) desarrollan la o

del Rosario, Internacionales | aprendizaie Iy 3. Anélisis de los

: p je. comprension acerca del .

Colombia. . ) N, Casos: (Talleres)
Dificultades en el rol de la investigacion en .
desarrollo de las su disciplina. Planteamiento de

Facultad de competencias cognitivas | 2 Estudios de caso. En | MPOtesS

Jurisprudencia y de pensamiento critico | | curso se trabajan dos | ‘Blsqueda de

estudios de caso. informacion
-Produccion de
documento analitico

Restimenes y breve descripcion de las intervenciones

Intervenciones en una asignatura orientada especificamente a la
formacion en investigacion cientifica e intervenciones que incorporan
como eje paralelo, metodologias y prdcticas propias de la investigacion

cientifica en una determinada asignatura

m Lainvestigacion como estrategia de enseianza en Teoria Politica

Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina.
Maria Cristina Quinta

Resumen

La vinculacion de la investigacion cientifica con la docencia, en la asignatura “Historia de
las ideas politicas y sociales II”, se basa en la necesidad de utilizar a la primera como una
estrategia didactica para la ensefianza de esta disciplina -concebida como una ciencia
compleja e interdisciplinar- , dotando a los aprendices de investigacion de herramientas
que les posibilite crecer como seres pensantes, creativos que ante las dudas e incerti-
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dumbres, construyan respuestas originales. Se ha aplicado el llamado “ciclo creativo como
marco curricular para la indagacion”, en una espiral de experiencias que se construyen y
se retroalimentan, no lineal ni unidireccional. Se parte de problemas o temas en los que se
involucran contenidos curriculares abiertos, asi como intereses e inquietudes de los estu-
diantes. La ensefianza de la investigacion como proceso y como contenido se conforma de
la suma de conocimientos, valores y habilidades que pueden transmitirse sistematicamen-
te y con un grado creciente de complejidad que debe incluirse en los estudios de grado.

Descripcion de la intervencion

La vinculacion de la investigacion cientifica con la docencia en la asignatura “Historia de
las ideas politicas y sociales II”, correspondiente al 3° afio del profesorado y licenciatura
en Historia, se basa en la conveniencia de utilizar a la investigacion como una estrategia
didactica para la ensefianza de esta disciplina , concebida como una ciencia compleja e
interdisciplinar, dotando a los aprendices de investigacion de 1as primeras herramientas
que les posibilite crecer como seres pensantes y creativos que ante las inquietudes e in-
certidumbres del contexto politico-social, construyan respuestas originales. Se ha aplica-
do el llamada “ciclo creativo como marco curricular para la indagacion” (Kathy Short), en
una espiral de experiencias que se construyen y retroalimentan, no lineal ni unidireccional.

La pertinencia de la ensefianza de la investigacion en la universidad se fundamenta en
una perspectiva que considera que la investigacion es una actividad académica que puede
ensefiarse y aprenderse desde el inicio mismo de los estudios de grado. Como proceso y
como contenido es la suma de conocimientos, habilidades y valores que pueden trasmitir-
se sistematicamente y con grados crecientes de complejidad.

Esta experiencia se desarrolld durante el segundo semestre de 2010 y forma parte del
proyecto integral que considera que el proceso de ensefianza-aprendizaje constituye un
denso camino de socializacion, a través del cual los estudiantes van conformando las
diversas competencias y su desarrollo cognitivo y que un disefio y desarrollo curricular
basado en éstas constituye un modelo facilitador, por cuanto supone una perspectiva
interactivo-sociocultural del mismo, es decir, de un curriculo derivado del contexto y de
las necesidades e intereses de los destinatarios.

A partir de los fines generales del curso de incentivar la motivacion de los alumnos; de
enfocar 0s esfuerzos en ayudarlos a que encuentren sus pasiones, a que descubran lo
que les preocupa, a que creen sus propias agendas de aprendizaje y, lo mas importante, a
que se conecten con o que son y con lo que hacen en la universidad, se realizaron varias
actividades, las que, en el caso puntual de esta experiencia, se orientaron a: ensefar a
investigar para formar y promover en el alumno una mentalidad creadora y critica de modo
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que, en su vida profesional y cotidiana, sepa desenvolverse propositivamente; ensefiar a in-
vestigar descriptivamente, para orientarse hacia la estructura y los procesos de las distintas
fases; ensefiar a investigar analiticamente, para determinar los elementos articulantes de su
proceso y desarrollo; ensefiar a investigar criticamente'y ensefiar a investigar prdcticamente.

Frente a la situacion concreta de estudiantes que no han tenido experiencias previas en
investigacion -tedricas y/o practicas- se decidid: motivar y apoyar al estudiante en la ela-
boracion de un proyecto de investigacion, reconociendo sus diversos componentes y su
significacion como plan de trabajo para la elaboracion del mismo. Para ello se dividieron
las acciones en dos etapas:

1- Seminario Taller: de carécter obligatorio, realizado al inicio del curso con una dura-

cion de 12 horas catedra. Los temas desarrollados fueron:

¢Para qué, como y con qué elementos investigar?

¢Qué es un proyecto de investigacion? Finalidad y significacion en relacion con la
elaboracion de la tesis de licenciatura. Elementos constitutivos: definicion del tema y
del objeto de estudio, planteo de hipétesis o interrogantes, objetivos, fundamentacion
tedrica, estado de la cuestion, indice y cronograma tentativos.

Pasos de la metodologia cientifica de investigacion: recoleccion de datos y materiales
empiricos, lecturas teoricas previas y simultaneas, procesamiento de la informacion,
redaccion del texto, presentacion.

El texto académico: elaboracion del aparato erudito (cita/nota), sistemas de citas,
caracteres formales, ordenamiento de bibliografia.

Los usos de las tecnologias informaticas: conformacion de bases de datos y algunos
programas para procesamiento.

2- Tutorias: obligatorias presenciales -individuales y grupales-: 10; optativas: sin limites

-presenciales y/o virtuales-. Cardcter: el docente como tutor-investigadory el alumno
como estudiante-aprendiz.

El modelo de evaluacion seleccionado fue el formativo y continuo, puesto que la eva-
luacion por competencias obliga a utilizar una diversidad de instrumentos e implicar a

diferentes agentes. En nuestro caso particular:

Tomamos muestras de las ejecuciones de los alumnos
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- Utilizamos la observacion como estrategia de recogida de informacion sistematica que
acompafiamos con registros cerrados y abiertos

- Empleamos, a través de la autoevaluacion, co-evaluacion y heteroevaluacion, el mo-
delo de evaluacion de 360°.

Reporte: http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/159/archivos/DOI_HCS_05_2010.pdf

m La vinculacion de la docencia con la investigacion por medio del
uso de la fotografia en un curso de Historia Local

Universidad de Costa Rica, Costa Rica
Francisco Enriquez Solano

Resumen

Se pretende que a través del curso de historia local los estudiantes desarrollen compe-
tencias de la historia, especificamente se busca que, por medio de la fotografia, ellos
logren compenetrarse de la evolucion historica y del papel que juega la identidad. A la vez
incursionar con las TIC les permitira introducir la investigacion historica en los retos que
brindan los recursos tecnoldgicos.

El ambito de la historia local cobra vigencia cuando hoy dia, a pesar de las tendencias glo-
balizadoras, lo local tiene mas validez. Por ello los planificadores urbanos coinciden en la
necesidad de reconstruir los vinculos vecinales, para lo que es imprescindible rescatar el
sentido social de pertenencia donde la tradicion y la historia juegan un papel fundamental.
En este aspecto es que la fotografia historica permite que, desde el punto de vista meto-
dologico, los estudiantes puedan confrontar creativamente los temas analizados.

Descripcion de la intervencion

Se parte de una propuesta que amalgame los dos componentes mas importantes desde
el punto de vista didactico: el desarrollo de las habilidades necesarias en investigacion y
la comprensidn y utilizacion de los recursos tecnoldgicos en la Historia. Aqui es necesario
rescatar la relevancia del uso de fotografias para la investigacion historica. Es asi que la
intervencion propuesta debe tomar en cuenta un componente de desarrollo cientifico de
la investigacion y las estrategias de ensefianza utilizadas.

Para el disefio de la intervencion en el aula se selecciond como estrategia de participacion
la técnica del foro, en dos modalidades: foro virtual o asincronico para una primera fase de
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capacitacion y la modalidad de clases presenciales, ambos con el tema especial: el uso de
la fotografia en la historia, que es una tematica novedosa y necesaria de desarrollar en este
campo de estudio. La modalidad del foro virtual se realiza mediante la plataforma Moodle,
para que los estudiantes conozcan los fundamentos tedricos del tema y mantengan un apren-
dizaje activo y continuo a lo largo de las primeras semanas de clases. En este caso el foro
sirve para entablar discusion y debate en torno a las tematicas que se van trabajando donde el
docente guia los temas a discutir o participa como un miembro activo mas del grupo.

El curso objeto de la intervencion busca introducir al estudiantado en el estudio de la
historia local, comprendiendo su significado e importancia. Se aborda el tema de la im-
portancia de la micro historia y las ciencias sociales y se focaliza en el area de estudio de
historia local. Luego se plantea conceptualizar y diferenciar lo que es historia local e his-
toria regional. Seguidamente el curso pretende entablar una discusion con los estudiantes
sobre la relevancia de la identidad local. Una vez cumplidos estos objetivos, se explica
las relaciones que se desarrollan entre historia local y cultura popular. Posteriormente, el
curso desarrolla estrategias metodoldgicas de la construccion de la historia local, abor-
dando el papel del entorno, el contexto econdmico y social, la presencia institucional, el
patrimonio histdrico cultural, etc. Luego se trabaja con los instrumentos, tales como la
historia oral, la fotografia, los mapas, los archivos locales, etc.

Por su cardacter practico se necesitan distintas estrategias de ensefianza. Es alli donde
surge la necesidad de promover estrategias de ensefianza y de investigacion que aborden
la relevancia de las TIC a nivel de la construccion y ensefianza de la Historia. Ademas sur-
ge la necesidad de introducir la reflexion en torno de las facilidades y aportes que pueden
dar el uso de TIC y otros recursos tecnoldgicos en la investigacion historica.

Es en esa perspectiva que se focalizd el trabajo en el uso de la fotografia, fuente que per-
mite poner en practica una serie de competencias que el profesional de la Historia debe de
tener: (a) Competencias Instrumentales; (b) Competencias Personales: (c) Competencias
Ciudadanas; (d) Competencias especificas de historia comunes al &rea de conocimiento
diacronico y sincronico del pasado (historia de Costa Rica y América Central, historia de
las Américas e historia mundial); (e)Competencias especificas de la historia de Costa
Ricay América Central y (f) Competencias especificas de teoria y métodos de Ia historia.*'

Las actividades complementarias para verificar las competencias son, por parte del es-
tudiante: utilizar la informacion disponible en la web sobre el tema central de discusion,

Para un desagregado de estas competencias, ver Estrategias para el desarrollo de competencias y pensa-
miento complejo - Area Humanidades y Ciencias Sociales; apartado 4.4. “El uso de la fotograffa en la investi-
gacion de historia local (Francisco Enriquez, Universidad de Costa Rica, Costa Rica)”
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mediante consulta reflexiva; presentar informacion nueva, producto de sus lecturas e
investigaciones en la web; contestar tareas y cuestionarios y participar activamente en un
foro electronico virtual y un foro presencial en tiempo real sobre el tema asignado.

Método empleado para la observacion y seguimiento de la intervencion

La escuela de Historia creo el espacio interactivo METHESIS (www.historia.ucr.ac.cr) que
consiste en un proyecto de desarrollo de las TIC en esta unidad académica, para ello se
implementd, como primera etapa, la creacion de blogs para docentes y, como segunda
etapa, el uso de la plataforma Moodle para los cursos de bachillerato y licenciatura.

Dado que las tecnologias de la informacion y la comunicacion ( TIC) se definen como
sistemas tecnoldgicos mediante los cuales se recibe, manipula y procesa informacion que
facilita la comunicacion entre dos o mas interlocutores, METHESIS tiene como objetivo
principal fomentar la integracion de las TIC en la ensefianza de la Historia.

El método propuesto se fundamenta en la organizacion de un foro virtual como ventana
para investigacion y discusion de la informacion disponible en la web durante tres sema-
nas, previas a la presentacion de un foro en tiempo real (foro presencial) en el aula de cla-
ses. Esto se puede considerar como una metodologia semi-presencial de apoyo al curso
presencial. Basicamente se debe trabajar por unidades tematicas del curso, en este caso
el uso de la fotografia historica, y, en cada una de estas, realizar investigaciones y tareas
en grupos utilizando las herramientas y facilidades que provee la plataforma Moodle que
utiliza el proyecto METHESIS de la Escuela de Historia de la Universidad de Costa Rica.
Para ello se debe de ingresar al curso historia local de la plataforma Moodle del Centro
de Investigaciones Historicas de América Central (CIHAC) de la Universidad de Costa Rica
cuya direccion es www.moodlecihac.historia.ucr.ac.cr

La idea fundamental es que los estudiantes elijan el material, disefien y ejecuten trabajos
y tareas que se consideran necesarios para el correcto desarrollo de la unidad tematica.
Ademas de una investigacion formal que deben presentar en forma de trabajo investiga-
tivo, se presentan tres tareas obligatorias para los estudiantes. El docente coordina las
fechas de entrega y la forma en que pueden ir trabajandose mas especificamente para
mejorar la excelencia académica y su proyeccion.

Para evaluar la efectividad de la intervencion en el aula propuesta, se consider¢ la si-
guiente hipotesis:

Al finalizar el proyecto, los estudiantes, deben presentar capacidades méas desarrolladas
para la organizacion y discusion critica de la informacion para el tema del uso de la foto-

202


www.moodlecihac.historia.ucr.ac.cr

ESTRATEGIAS PARA LA INCORPORACION DE LA INVESTIGACION EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Wl

grafia en la Historia especialmente en la investigacion en areas novedosas como historia
local, mentalidades colectivas, etc. Se debe observar un evidente progreso en el dominio
de los temas y en el manejo de la informacion. Por su parte, el profesor, al final del curso,
debe sentir que administré una técnica efectiva, flexible, motivadora y practica para el
proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

Tareas investigativas y de discusion en el foro virtual:

Tarea 1. De acuerdo con las lecturas trabajadas durante el curso, y en relacién con las
metodologias de investigacion vistas, mediante colecciones de fotos que pueda recabar
en el archivo nacional, periddicos, y museos del pais, o en investigaciones relacionadas
con la temética, se le solicita que busque fotografias de una comunidad determinada.
Luego se le solicita que realice entrevistas segun la técnica de la historia oral a pobladores
de dicha comunidad, utilizando en las mismas las fotografias que localizo. Por medio de
las entrevistas se pretende que los entrevistados hagan una descripcion de las imagenes
que ven, describiendo el entorno y la época que les toco vivir. Finalmente, los alumnos
deben subir las fotos y las entrevistas al foro web.

Tarea 2. Con respecto a las respuestas que recibio en las entrevistas de historia oral
sobre las fotografias, se les solicita que realicen un analisis comparativo entre el pasado
y el presente utilizando fotografias actuales de la zona en estudio. En dicho analisis con-
trastativo debe indicar los principales cambios que ocurrieron en el habitat y en el medio
ambiente. Posteriormente deben subir su trabajo al foro y compararlo con el de los otros
alumnos.

Tarea 3. Sobre la base del uso de la fotografia como fuente informativa, se le solicita que
elabore un pequefo trabajo de historia local en el que se aborde un tema de interés en la
comunidad de estudio, utilizando como base las fotografias que localizd. Para el trabajo
debe tomar en cuenta el desarrollo socioecondmico, de la poblacion, de la infraestructura,
el medio ambiente, etc., en relacion con las coyunturas y contextos de las épocas que se
aborden. Una vez concluido, debe subirse este trabajo al foro.

Finalmente se realiza una presentacion abierta al publico como herramientas para evaluar
si el trabajo debe ser mejorado, qué correcciones hacer y qué cambios realizar. El informe
escrito debe tener un formato de articulo cientifico y se evalta siguiendo los parametros
establecidos para el curso.

Reporte. http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/157/archivos/DOI_HCS_09_2010.pdf
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Intervenciones orientadas a aprender el horizonte tedrico y practico
de la disciplina a través de la practica de alguna modalidad de inves-
tigacion en el campo disciplinar.

m Desarrollo de competencias para la investigacion filosofica en la
asignatura Filosofia del Lenguaje

Universidad del Rosario, Colombia.
Lina Marcela Trigos Carrillo

Resumen

Esta intervencion tiene como objetivo disefiar e implementar estrategias pedagdgicas para
el desarrollo de competencias cientificas basicas, para el gjercicio de cualquier profesion
y de la ciudadania, y de las competencias necesarias para desarrollar el pensamiento
analitico que se requiere en la investigacion filoséfica. La intervencion se lleva a cabo en la
asignatura “Filosofia del Lenguaje”, la cual forma parte del Ciclo de Formacion Profesional
de la Escuela de Ciencias Humanas de la Universidad del Rosario. Dado que en la Filoso-
fia, el lenguaje es el instrumento esencial para hacer investigacion y analisis, se proponen
unas estrategias centradas en el desarrollo de ciertas capacidades para hacer andlisis
filosofico, para acercarse a los autores de las investigaciones desde una perspectiva con-
textual y para formular argumentos. Estas capacidades son, ademas, fundamentales para
los ejercicios de toma de decisiones que deben llevar a cabo los profesionales y ciudada-
nos una vez se enfrentan a retos y problemas reales. La intervencion incluye las siguientes
estrategias: acercamiento a los autores y al contexto de la obra; elaboracion de escritos
de andlisis filosofico; formulacion de interrogantes; elaboracion de relatorias o ponencias
y elaboracion de un ensayo sobre un problema filoséfico.

Descripcion de la intervencion

Los estudiantes que han hecho parte de esta intervencion cursan el programa de pregra-
do en Filosofia de la Universidad del Rosario, ubicada en la ciudad de Bogoté, Colombia.
Los estudiantes estan en semestres avanzados, entre quinto y décimo semestre. La asig-
natura en la que se ha realizado esta intervencion se denomina “Filosofia del Lenguaje”,
la cual forma parte del ciclo de formacion profesional. En la Universidad del Rosario, los
programas de pregrado de la Escuela de Ciencias Humanas se dividen en dos ciclos de
formacion: el ciclo bésico, en el cual se desarrollan competencias basicas y generales; y el
ciclo profesional, en el que se desarrollan las competencias especificas de cada disciplina.

La asignatura tiene dos objetivos generales: (1) Abordar criticamente los principales te-
mas que han generado preocupacion para la Filosofia del Lenguaje con el fin de construir
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una vision general de esta rama de la Filosofia y (2) Generar estrategias que le permitan
al estudiante mejorar su capacidad para hacer investigacion filosdfica. La asignatura tiene
intensidad de tres tres horas presenciales a la semana y el semestre tiene un total de 16
semanas, o que equivale al mismo nimero de clases. El plan tematico esta disefiado de
tal manera que en cada sesion se aborda un problema puntual de la filosofia analitica del
lenguaje en orden cronoldgico. Para este fin, se asigna una lectura central de un autor
representativo en torno la problematica escogida. Ademas, se sugieren otras lecturas
secundarias que complementan o enriquecen la comprension del problema. Durante el
semestre en que se realizo la experiencia habia seis estudiantes inscritos y la clase se
desarrollo al estilo de un seminario aleman.

En esta intervencion, se entiende la relacion entre docencia e investigacion como una for-
ma en la cual la docencia en el pregrado tiene una incidencia en la formacion de compe-
tencias basicas que son propicias para abordar problemas propios de la profesion en torno
al conocimiento y para realizar investigacion cientifica en niveles posteriores, si se decide
optar por este camino. Las habilidades, aptitudes y actitudes hacia el conocimiento que
se abordan en esta intervencion se enmarcan en lo que se ha denominado la competencia
cientifica; a saber: “Comprender el mundo natural en que vivimos, aprender a transformar-
lo y manejar eficiente y responsablemente toda la informacion y conocimiento que sobre €/
ha acumulado la humanidad a través de los milenios (...)"?. El problema que subyace a la
necesidad de formular esta competencia se puede resumir someramente en el hecho de
que los profesionales se deben enfrentar a la toma de decisiones que afectan el mundo
natural y humano que los rodea, y a generar impacto en una cultura en la cual la ciencia,
el conocimiento y la tecnologia adquieren mayor relevancia con el transcurso del tiempo.

Entonces, ¢cudl es el papel de la Filosofia en este panorama? En primer lugar, la Filosofia
se encarga de la reflexion y resolucion metddica de problemas que subyacen a todos los
aspectos de la vida: el conocimiento, la mente, la percepcion, la ética, el lenguaje, entre
muchos otros. Desde hace algunos afios, la Filosofia ya no se considera como una discipli-
na independiente y aislada de la practica. Hoy en dia, los avances en psicologia, medicina,
ciencia cognitiva, derecho, etc. ayudan a dar soporte a las reflexiones filoséficas, asi como
la Filosofia da luz sobre problemas fundamentales de las ciencias.

En segundo lugar, el lenguaje es la herramienta esencial con la cual se hace filosofia.
Mientras las ciencias aplicadas utilizan instrumentos fisicos o materiales para llevar a
cabo su actividad, la Filosofia utiliza fundamentalmente el lenguaje. En particular, la Filo-

32 Villaveces, J. L. (2009). Competencia: Cultura cientifica, tecnoldgica y manejo de la informacién. Recuperado de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-189357_archivo_pdf_cientifica.pdf
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sofia del Lenguaje utiliza el lenguaje para reflexionar sobre él mismo, lo que se denomi-
na metalenguaje. Este andlisis sobre el lenguaje ayuda a iluminar problemas filosoficos
tradicionales sobre la mente, la percepcion, la ética y la experiencia, pero también para
abordar problemas linglisticos. Para llevar a cabo esta tarea, es central desarrollar un
argumento en torno a un problema filoséfico®. Asi, para hacer Filosofia del Lenguaje es
esencial saber identificar un problema, formular una pregunta filoséfica, armar un argu-
mento, indagar sobre informacion relevante y seguir un método de reflexion que permita
abordar el problema formulado.

En este curso, se aborda la Filosofia del Lenguaje desde el método analitico, que con-
siste en la resolucion de un problema a partir del anlisis de sus elementos mas simples
(opuesto al proceso de sintesis). En la Filosofia del Lenguaje desarrollada durante el dltimo
siglo, el analisis incluye una dimension interpretativa, puesto que es necesario que las
expresiones se traduzcan a una forma logica apropiada o se establezcan las condiciones
lingliisticas del metalenguaje con el que serd analizado®.

Con el fin de abordar las competencias bésicas para el ejercicio de ciudadania y, de ma-
nera mas precisa, para el ejercicio de la investigacion filoséfica, se propone la siguiente
lista de capacidades que el estudiante debe desarrollar en algln grado durante la inter-
vencion®s:

Capacidad para identificar y formular un problema filosdfico.

Capacidad para identificar y formular preguntas.

Capacidad para identificar y construir un buen argumento.

Capacidad para buscar informacion pertinente e indagar sobre fuentes relevantes.
Capacidad para seguir un método filoséfico.

Capacidad para valorar el impacto de la investigacion filosofica.

- a0 o

Con el fin de desarrollar las capacidades identificadas y evaluar los indicadores de des-
empefio, se disefid las siguientes estrategias con base en la metodologia pedagdgica de
ABP (Aprendizaje Basado en Problemas):

e Acercamiento a los autores y el contexto de la obra
Para valorar el impacto de una investigacion filoséfica en un contexto histdrico de-
terminado y acercar a los estudiantes a los autores y sus intereses filosoficos, un

3 Martinich, A.P. Philosophical Writing. An Introduction. New Jersey: Prentice Hall.

3 Beany, M. "Analysis”. En: Stanford Encyclopedia of Philosophy, abril 7 de 2003.

% Hernandez, C.A. jQué son las competencias cientificas? Universidad Nacional de Colombia, octubre 11 de
2005.
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estudiante encargado indaga sobre la biografia del autor y su obra, y presenta un
escrito denominado “contexto”. Este ejercicio consiste en un texto breve (2 paginas)
que se presenta en clase, en el cual se analizan los eventos significativos en la vida del
filésofo seleccionado y las influencias sociales, histéricas y politicas de sus obras, en
especial de la obra propuesta como lectura central. Ademas, se identifica su impacto
en los desarrollos posteriores en el ambito de andlisis.

Adicional a esta actividad, desde la primera clase, cuando los estudiantes reciben el
programa de la asignatura, tienen un primer acercamiento a los autores seleccionados
a través de una imagen, y después con documentales o peliculas pertinentes.

Elaboracion de escritos de analisis filosofico

Con el objetivo de aprender a identificar la estructura central de un argumento, cada
sesion, los estudiantes deben presentar un escrito, que hemos denominado “paper”,
en el cual se reconstruye el argumento de la lectura asignada. En éste, el estudiante
identifica las claves del problema, el hilo argumentativo y las conclusiones que de alli
se desprenden.

En la mayoria de los casos, los estudiantes deben contribuir a la blsqueda de los
materiales de lectura propuestos a través de la indagacion en bases de datos y fuentes
electronicas. Este material que cada cual recopila, se publica en el aula virtual con el
fin de que pueda ser consultado por todos los integrantes del curso.

Formulacion de interrogantes

Al final de cada “paper”, después de reconstruir el argumento del autor, el estudiante
formula algunas preguntas que surgen de la comprension y andlisis de la lectura.
Estos interrogantes se pueden dividir en dos: los interrogantes centrales o de inves-
tigacion, que son los que resuelve el autor en su investigacion, y los interrogantes
instrumentales, que son aquellos que necesitan ser respondidos para la comprension
del tema o para avanzar hacia la resolucion de un problema determinado.

Elaboracion de relatorias

Con el proposito de mejorar los procesos de indagacion, en cada sesion, un estudiante
se encarga de elaborar una relatoria sobre el tema propuesto. En este caso, el estu-
diante responsable, ademds de reconstruir el argumento central de la lectura, debe
consultar las fuentes secundarias y establecer las relaciones intertextuales en torno al
problema filosdfico estudiado. Ademas, debe identificar las principales falencias que
el texto presenta y algunas vias de solucion.
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Se distribuyen los temas de tal forma que durante el semestre cada estudiante debe
presentar dos relatorias y dos contextos. Adicionalmente, los papers s6lo se presentan
en las sesiones en la cuales no se tiene ni relatoria ni contexto asignado, lo que equi-
vale a un total de doce papers.

e Elaboracion de ensayo

Al final del curso, cada estudiante elaborara un ensayo filosofico en torno al analisis de
uno de los problemas estudiados durante el semestre. En este trabajo, se aborda un
problema filosdfico relevante en torno al lenguaje siguiendo el método analitico. Para
cumplir con este objetivo, el estudiante debe identificar un problema relevante, identi-
ficar una pregunta de investigacion, indagar en las fuentes que aporten al argumento
que se quiere proponer, formular un argumento valido y sustentarlo sobre la base al
método analitico.

Reporte: http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/163/archivos/DOI_HCS_07_2011.pdf

m El Diseio Curricular como experiencia educativa articuladora de
la investigacion en la formacion del pedagogo

Universidad Veracruzana, México.
Miguel Angel Barradas Geron

Resumen

La propuesta surge en el marco de la experiencia educativa en “Disefio curricular” y
pretende que los estudiantes se aproximen al disefio de un plan de estudios en funcion
de las necesidades de los diferentes contextos y niveles, con fundamentos tedricos y
metodoldgicos, a partir de la elaboracion de diagndsticos, el empleo de metodologias de
la investigacion, con responsabilidad social y profesional. El disefio curricular se torna un
ambito que favorece en los estudiantes la toma de decisiones académicas reflexionadas
a partir del ejercicio responsable de su profesion. Los alumnos se dan a la tarea de
proyectar el proceso de formacion para otros, a partir de la planeacion de elementos
organizativos y funcionales para la promocion de una educacion pertinente, de calidad y
socialmente responsable.

Descripcion de la intervencion
Dado que el modelo educativo que guia los proyectos educativos en la Universidad Vera-
cruzana promueve la inclusion de valores y actitudes en el trabajo educativo, el primer mo-

208


http://www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_tema02/163/archivos/DOI_HCS_07_2011.pdf

ESTRATEGIAS PARA LA INCORPORACION DE LA INVESTIGACION EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE Wl

mento de la metodologia consiste en un espacio para la reflexion en torno de los procesos
de formacion y sus implicaciones para el disefio, de manera que los estudiantes pueden
decidir sobre qué desean trabajar. Para provocar la reflexion se parte de la diferencia
entre educar y ensefiar. La educacion es entendida como la condicion para el desarrollo
pleno, armonioso y continuo de los talentos y las aptitudes que cada persona lleva en si;
esta perspectiva permiten formular juicios que apunten a que los educadores actten en
la sociedad responsablemente y también a entender la educacion como un medio para
proveer al mundo laboral de personas calificadas. La ensefianza se considera como un
medio mas para la educacion cuando propicia aprendizajes significativos: aprender a ser,
aprender a vivir con los demas, aprender a hacer y aprender a conocer, incluido el apren-
der a aprender y a disfrutar del aprender.

A partir de la determinacion de la profesion, en la que los estudiantes han decidido tra-
bajar, se inicia la elaboracion de tres diagnosticos: (1) Andlisis de la realidad social, en
el que se identifican las necesidades sociales, problemas y problematicas sociales en
donde la profesion elegida tiene posibilidades de intervenir; posteriormente, (2) el Andlisis
del campo profesional, donde se identifican los ambitos y las escalas del desempefio de
la profesion para la intervencidn de las necesidades, y (3) el Andlisis del fundamentos
disciplinares, para dotar al profesionista de los saberes necesarios para su desempefio
competente en esos ambitos y atender con pertinencia las necesidades sociales que le
correspondan. Los tres diagnosticos representan la fundamentacion minima del plan de
estudios que se elaborara.

A partir de la identificacion de las problematicas del Andlisis de la realidad social, deriva-
das de los problemas ante la falta de atencion de las carencias sociales, se disefian las
competencias que el profesionista debe desarrollar para intervenir con pertinencia. Con la
informacion resultante del Andlisis del campo profesional, se identifican los ambitos y las
escalas por cada competencia, y de la informacion generada en el Andlisis de los fundamen-
tos disciplinares, se extraen los saberes necesarios para el desempefio, en esos ambitos y
con esas escalas, de cada competencia identificada. Los tres analisis se articulan para dar
sentido al proyecto educativo en conjunto y en la expresion de la estructura curricular.

Con la identificacion de las competencias es posible construir el perfil de egreso, pues
representan las caracteristicas deseables que el profesionista debera poseer al término de
su proceso de formacion y para su vida profesional. Sobre la base del perfil de egreso, se
disefia el perfil de ingreso, para considerar las caracteristicas deseables en el proceso de
formacion. El perfil de ingreso no se considera como el conjunto de requisitos de admision
a una institucion, sino las caracteristicas académicas que debera mostrar el estudiante
durante su permanencia y trayectoria escolar.
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Delimitacion de la profesion

Figura 2: Propuesta metodoldgica para la aproximacion al disefio de un plan de estudios,
para educacion superior

Fuente: Adaptacién de la propuesta metodoldgica para el disefio de proyectos curriculares con el enfoque de competen-
cias, Universidad Veracruzana. Medina y Cols. 2005.

Referencias

F Fundamentacion A Ambitos

RS Analisis de la realidad social E Escalas

CP Analisis del campo profesional S Saberes

FD A'né!isi.s de los fundamentos Pe Perfil de egreso
disciplinares
Objetivos del plan de estudios Pi Perfil de ingreso

C Competencias EC Estructura curricular

Reporte: http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/155/archivos/DOI_HCS_04_2011.pdf
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m Desarrollo de intervencion educativa en un curso de Lingiiistica
para el fomento de la investigacion cientifica

Universidad Industrial de Santander, Colombia.
José Horacio Rosales Cueva

Resumen

En el curso de “Lingiiistica llI” se propuso el desarrollo de una investigacion de fendmenos
del habla y de la escritura de los hablantes del entorno sociocultural de los estudiantes
(Bucaramanga, Golombia); con las muestras acopiadas, los estudiantes-investigadores
realizaron el andlisis fonético, fonoldgico, morfosintactico, semantico y de mecanismos
de cohesion y coherencia textual. Esta experiencia, desarrollada en varias etapas y meca-
nismos de acompafiamiento, permitié la apropiacion comprensiva y practica del metalen-
guaje disciplinar y una mirada compleja y sincrénico-descriptiva de fendmenos lingiiisticos
concretos. El valor social del esta aproximacion investigativa es la convergencia de los
trabajos en una aproximacion descriptiva del habla colombiana y el fortalecimiento de las
competencias comunicativas y cientificas de los futuros docentes de lengua.

Descripcion de la intervencion

En el curso de Lingiistica ll, donde se continta con la formacion de futuros profesores
de lengua en el dominio de las ciencias del lenguaje, se propuso, desde el inicio de las
actividades semestrales, el desarrollo de un ejercicio de aproximacion a la investigacion
cientifica. Para ello, los estudiantes, a través de varias etapas, planificaron el trabajo in-
vestigativo desde la perspectiva de la investigacion cualitativa; luego del acopio de datos
y de la previa documentacion necesaria, se desarrollaron etapas de andlisis de datos en
varios niveles (ya conocidos por los estudiantes en cursos anteriores) y las operaciones
de orden textual, como las de coherencia y cohesion y la consideracion de elementos de
semantica y lexicologia.

El ejercicio comprendid varias actividades confluyentes en el trabajo, como la investiga-
cion selectiva (con criterios) en fuentes de informacion, observacion del entorno social,
seleccion del informante, registro de las muestras lingliisticas y el tratamiento de las
mismas con el respectivo registro concienzudo de los andlisis hechos con el metalenguaje
de la disciplina. El trabajo implicd un proceso de aprendizaje de elaboracion de reportes
e informes de investigacion bajo la forma de articulo cientifico. A pesar de tratarse de
trabajos individuales, se generaron oportunidades para el trabajo colaborativo y se fortale-
cieron competencias en la busqueda critica de la informacion, la observacion de entornos
de praxis lingliistica, registro de datos, andlisis de muestras por niveles y la comunicacion
de los resultados del trabajo, lo que incide en el fortalecimiento de competencias trans-
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versales como el respeto a la produccion intelectual, la lectura y la escritura de calidad en
trabajos cientificos y la comprension de la naturaleza rigurosa en la investigacion de los
fendmenos significantes.

Investigar Describir y analizar
o Para aprender lo "dado" en ciencias || ® Textos de la lingdistica.
del lenguaje. o Corpus y muestras.
o Para comprender el habla del e Ejemplos y problemas.
entorno.

o Observary analizar la experiencia en
el aula para ser educador.

Representar Comunicar
e Escribo lo que comprendo. Produzco || e Comunico los textos (digitales (uso
textos (continuos y discontinuos). de TIC), en papel, oralmente).
o Empleo modelos y metalenguaje de
la disciplina.

Figura 3: sintesis grafica de la experiencia

Reporte: http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/161/archivos/DOl_HCS_06_2010.pdf

Estrategias en las cuales la investigacion sirve como mediadora de
los procesos de ensefianza-aprendizaje de algunos temas 0o momen-
tos de la asignatura

m Estrategias de Investigacion e intervencion educativa en la for-
macion docente

Universidad Nacional de Cordoba, Argentina.
Gabriela Sabulsky

Resumen

La experiencia que se describe a continuacion se lleva adelante con un grupo de alumnos
que se encuentran finalizando sus estudios universitarios, durante el 4to afio de la Carre-
ra. El contexto de desarrollo es el Seminario “Formas de participacion social de la Escuela
en la Sociedad de la Informacion”, asignatura de la Carrera de Licenciatura en Ciencias
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de la Educacion. EI Seminario les propone a los alumnos llevar adelante una experiencia
de intervencion educativa, como estrategia de formacion que los aproxima a sus futuras
practicas profesionales.

Como primera instancia en dicha intervencion en la institucion escuela, los alumnos reali-
zan una indagacion de caracter exploratoria en la cual aplican una serie de conocimientos
y estrategias sobre Metodologia de la Investigacion que les permiten realizar un diagnos-
tico sobre los antecedentes y caracteristicas del contexto institucional en el cual tendran
que intervenir. En un segundo momento, junto con el maestro de sala, disefian e imple-
mentan una unidad didéctica en la que se integran las nuevas tecnologias al tratamiento
de los contenidos.

Descripcion de la intervencion

La experiencia que se describe a continuacion se lleva adelante con un grupo de alumnos
que se encuentran finalizando sus estudios universitarios, durante el 4° afio de la carrera.
El contexto de desarrollo es el Seminario de “Formas de participacion social de la Escuela
en la Sociedad de la Informacion”, asignatura de la Carrera de Licenciado en Ciencias de
la Educacion. El Seminario les propone a los estudiantes llevar adelante una experiencia
de intervencion educativa, como estrategia de formacion que los aproxima a sus futuras
practicas profesionales. Como primera instancia en dicha intervencion en la institucion
escuela, los alumnos realizan una indagacion de caracter exploratoria en la cual aplican
una serie de conocimientos y estrategias sobre metodologia de la investigacion que les
permiten realizar un diagndstico sobre los antecedentes y caracteristicas del contexto ins-
titucional en el cual tendran que intervenir. En un segundo momento, junto con el maestro
de sala, disefian e implementan una unidad didactica en la que se integran las nuevas
tecnologias al tratamiento de los contenidos.

En tal sentido, los contenidos propuestos se abordan en cuatro etapas:

- Primer momento (tedrico): Encuentros de reflexion y andlisis de los contenidos del
programa a partir de la lectura de la bibliografia seleccionada.

- Segundo momento (de investigacion): Trabajo de campo en las escuelas. Se realizan
al menos dos observaciones y registro de clases, entrevistas a maestros, equipo di-
rectivo, encargado de laboratorio y alumnos.

- Tercer momento (tedrico-practico): Andlisis de la informacion recolectada a partir de
indicadores y categorias construidas en conjunto, a partir de la lectura de la bibliogra-
fia, y disefio de una propuesta de intervencion didactica.

- Cuarto momento (practico): Desarrollo de la actividad junto a la maestra de grado y
devolucion a la institucion con propuestas y sugerencias de trabajo.
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La estrategia de vinculacion docencia-investigacion se desarrolla, especialmente, durante
los momentos segundo y tercero del Seminario, descriptos previamente. Los alumnos
ingresan a un ambito nuevo y, a partir de ese momento, deben realizar un diagndstico ins-
titucional que basicamente les permite conocer: ¢ Qué acciones vinculadas a las TIC la es-
cuela viene realizando? Y 4 Qué concepciones sobre las TIC poseen directivos y docentes?

A continuacion se describen los momentos en los que especificamente se trabaja en
investigacion:

Segundo momento: Trabajo de campo en la escuela. Se realizan al menos dos obser-
vaciones y registros de clases, entrevistas a maestros, equipo directivo, encargado de
laboratorio y alumnos. Tiempo estimado: 1 mes

Competencia que se propone desarrollar: ‘Manejo de estrategias de recoleccion de in-
formacion’.

Habilidades: reconocer informantes claves, diferenciar fuentes primarias y secundarias,
identificar técnicas: entrevistas y observacion, y construir instrumentos - formas de registro

Instrumentos de recoleccion de datos: entrevista institucional. Ejes para la entrevista a
docentes: parte estructurada y parte abierta. Cuaderno de registro.

Tercer momento: Andlisis de la informacion recolectada a partir de indicadores y cate-
gorias construidas en conjunto, a partir de la lectura de la bibliografia, y disefio de una
propuesta de intervencion didactica. Tiempo estimado: 2 semanas.

Competencia que se propone desarrollar; ‘Manejo de estrategias de andlisis de informa-
cion cualitativa’.

Habilidades: reflexionar sobre la propia estrategia de recoleccion e integrar los hechos y
datos registrados a categorias conceptuales explicativas.

La evaluacion de los alumnos se realiz a través de entrevistas personales indagando
respecto de:

a) Los conocimientos sobre metodologia de la investigacion que se afianzaron en este
proceso.

b) Las posibilidades de relacionar la investigacion con la intervencion educativa dentro
del aula.
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¢) La construccion de una mirada de indagacion sobre la propia practica, como modali-
dad que acompafie la intervencion educativa.
d) Efectos no buscados y alcanzados en el marco de la experiencia disefiada.

Reporte. http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/162/archivos/DOI_HCS_08_2011.pdf

El vinculo entre la docencia y la investigacion en la enseianza de
la Teoria de las Relaciones Internacionales

Universidad del Rosario, Colombia.
Francesca Ramos Pismataro y Juan Nicolas Garzon

Resumen

En el curso de “Teoria de las Relaciones Internacionales I” se llevd a cabo un ejercicio
pedagdgico que tuvo como objeto principal despertar en los estudiantes de pregrado y de
segundo semestre “el espiritu investigativo” y, asi mismo, el desarrollo de competencias
analiticas y de pensamiento critico para la comprension de un objeto de estudio complejo
como lo es el de la sociedad internacional. Para ello, los estudiantes realizaron ejercicios
de indagacion y realizaron varios documentos breves en los que se sirvieron para sus
andlisis de los paradigmas de la disciplina con el proposito de abordar casos de estudio
vinculados con su realidad y entorno. Indagar y escribir se convirtié para ellos en una
manera de investigar. De la misma manera, y gracias a un esquema de retroalimentacion
permanente, los estudiantes a lo largo del curso estuvieron al tanto y se interesaron de
sus procesos de aprendizaje.

Descripcion de la intervencion

El curso de “Teoria de las Relaciones Internacionales I” tiene como propdsitos introducir
a los estudiantes en el conocimiento de los conceptos basicos de las relaciones interna-
cionales, en la reflexion, el debate y la investigacion sobre temas de importancia en la
politica internacional contemporanea, a través del uso de los elementos conceptuales y
de los instrumentos de andlisis de la disciplina (los paradigmas), mediante ejercicios de
andlisis y discusion sobre temas y problemas concretos. Asi mismo, y por ser “Teoria de
las Relaciones Internacionales 1" una asignatura tedrica-practica, entre los objetivos de
formacion esta el estimular en los estudiantes competencias basicas de investigacion (y
que son necesarias para un mejor desarrollo de las competencias cognitivas y de pen-
samiento critico). Este ltimo objetivo de formacion es el propésito principal del ejercicio
pedagdgico desarrollado.
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Una de las principales problematicas encontradas en el curso tiene que ver con el hecho
que los estudiantes, que se encuentran al inicio de sus estudios, consideran las tareas
de investigacion como una préctica ajena o lejana a su proceso de aprendizaje. Cambiar
esta imagen es el principal reto. Para ello desarrollamos estudios de casos vinculados
con la realidad y su entorno y que requieren, por parte de ellos, actividades de indagacion
y de produccion de breves escritos estructurados. Ambos ejercicios son una manera de
acercarlos a la investigacion; en otras palabras, son una manera de investigar.

El despertar del “espiritu investigativo” en los estudiantes se trabaja de dos formas. Una,
con la contextualizacion de la disciplina. Por ser un curso introductorio de teoria los estu-
diantes necesariamente desarrollan la comprension acerca del rol de la investigacion en
su disciplina. En el curso se aborda la génesis de la disciplina, sus sustratos filoséficos y
la teorfa moderna de las Relaciones Internacionales ( escuelas de pensamiento, debates y
paradigmas) haciendo especial énfasis en los contextos historicos y en la identificacion y
estudio de los principales exponentes de las tradiciones y escuelas de pensamiento, de sus
biografias, inquietudes y aportes, para luego abordar el estudio de los instrumentos de ana-
lisis propios de la disciplina ( los paradigmas) y las preguntas a las problematicas que estos
buscan dar respuesta para comprender el funcionamiento de la sociedad internacional.

La otra forma es a través del trabajo que deben adelantar los estudiantes para abordar
los estudios de caso. En esta ocasion se trabajaron dos: la intervencion encabezada por
los Estados Unidos a Irak en el afio 2003 y la Intervencion de la Organizacién Tratado
Atlantico Norte (OTAN) en la region balcanica de Kosovo en 1999. Para su desarrollo los
estudiantes deben servirse de los tres principales paradigmas de la disciplina. Para ello,
ademas de un conjunto de conocimientos basicos, deben buscar informacion pertinente
y de calidad sobre los casos y deben realizar varios documentos analiticos estructurados
en funcién de una pregunta y una hipdtesis. En total los estudiantes entregan seis breves
escritos (ademas de un ensayo final que es una actividad integradora): tres corresponden
al desarrollo del primer caso utilizando los tres principales instrumentos de andlisis de la
disciplina, y los otros tres al segundo caso. Al final de cada escrito las fuentes utilizadas
deben ser citadas correctamente.

Asi, un conjunto de actividades es llevado a cabo con el &nimo de entrenar a los estudian-
tes en este tipo de ejercicios que, junto con la adecuada retroalimentacion, los estimulen a
mejorar en el desarrollo de las competencias académicas y, por lo tanto, en su proceso de
aprendizaje. El curso se implementa bajo la modalidad de la cétedra-taller con el propdsito
de favorecer el aprendizaje auténomo de los estudiantes.
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Los profesores creamos una rubrica conforme a los objetivos de formacion y con una es-
cala valorativa. Esta ribrica se utiliza para evaluar el trabajo de los estudiantes y es cono-
cida previamente por ellos. Asimismo les es entregada a cada uno una vez corregidos 0s
documentos analiticos que han realizado. De esta manera se hace una retroalimentacion
permanente con el estudiante a lo largo del semestre que ademas de permitirnos — a los
profesores- comprender las dificultades con las que se encuentran los estudiantes, para
ellos se constituye en una actividad central que les permite evaluar su propio proceso de
aprendizaje a lo largo del curso.

Finalmente se evalud si la practica pedagogica desarrollada en el curso logré despertar
en los estudiantes un interés por las actividades de investigacion y la apropiacion y/o
desarrollo de competencias basicas de investigacion. En general los resultados fueron
favorables. A medida que fue transcurriendo el curso, los estudiantes se fueron dando
cuenta de la importancia de indagar, cuestionarse y reflexionar para poder desarrollar los
estudios de casos. Este método junto con las actividades que realizaron hizo que ellos se
percibieran como actores activos de su proceso de aprendizaje y su propio desemperio.

Reporte. http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/160/archivos/DOl_HCS_02_2011.pdf

El vinculo docencia e investigacion en el curso “Constitucionali-
zacion del Derecho Privado”

Universidad del Rosario, Colombia
Jacobo Calderon Villegas

Resumen

La vinculacion de la docencia y la investigacion en el curso de “Constitucionalizacion del
derecho privado” tiene como propdsito fundamental promover el desarrollo de compe-
tencias basicas para formular y resolver problemas asociados con las conexiones entre
el derecho constitucional y el derecho privado. Su ejecucion, valiéndose de la experiencia
académica previa de los estudiantes en el derecho civil, comercial y constitucional (apren-
dizaje significativo) y utilizando casos semejantes —alterados en elementos bésicos- a
los resueltos por la Corte Constitucional (aprendizaje basado en casos), pretende que
los estudiantes: (i) identifiquen asuntos problematicos en la relacion publico/privado —
apoyandose cuando es posible en el andlisis econémico del derecho-, (i) delimiten los
materiales juridicos relevantes para su solucion y (i) construyan fineas jurisprudenciales a
partir del andlisis dindmico/estatico del precedente constitucional.
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Descripcion de la intervencion

Constitucionalizacion del derecho privado” tiene como objeto de examen el impacto de
la Constitucion en las normas y en las practicas que se denominan usualmente como
derecho privado y se desarrolla en un curso compuesto por estudiantes que han cumplido
entre el 50% y el 90% de sus créditos académicos. Los estudiantes que integran este
curso usualmente presuponen una relacion muy basica entre docencia e investigacion y
suelen estimar que la investigacion se despliega, fundamentalmente, en los semilleros
de investigacion o en los momentos en los que se adelanta el proceso de elaboracion de
trabajos de grado. La construccién de un vinculo relevante entre docencia e investigacion
en este curso, se encuentra implicito en la determinacion de su objetivo general y, a partir
de él, de sus tres objetivos especificos. Aquel consiste en el desarrollo de competencias
bdsicas de investigacion para formular y resolver los problemas asociados a la constitu-
cionalizacion del derecho privado en Colombia. Este objetivo se articula directamente con
los siguientes objetivos consistentes: (1) Afianzar la capacidad para formular problemas
relativamente complejos incorporando, cuando sea pertinente, las categorias del analisis
economico del derecho; (2) Promover la capacidad de identificacion de los materiales ju-
ridicos relevantes para la solucién de los problemas identificados y, finalmente, (3) Forta-
lecer la capacidad de construccion de lineas jurisprudenciales a partir del andlisis estatico
y dindmico del precedente.

El primero de los objetivos especificos se concreta en la habilidad de los estudiantes
para identificar problemas a partir de temas generales propuestos. En ese momento del
proceso pedagdgico y atendiendo las experiencias previas de los estudiantes (AS) y los
casos resueltos por la Corte Constitucional (ABC), se promueve el debate orientado a
identificar los patrones facticos y juridicos, generales y especificos, de cada uno de los
casos. Ello permite que los estudiantes consideren en el planteamiento de los problemas
las analogias y oposiciones de los supuestos. En tal contexto, de ser ello posible, se
establece la relevancia o irrelevancia de las categorias propias del andlisis econdmico del
derecho —pensamiento complejo- para la formulacion del problema.

La consecucion del segundo objetivo se desenvuelve en dos niveles. En el primero de ellos
el estudiante identifica las fuentes posiblemente relevantes para solucionar el problema.
Es importante destacar que, en esta primera aproximacion, el supuesto tedrico indica que
en asuntos de constitucionalizacion del derecho privado son importantes fuentes que or-
dinariamente no concurren en otros problemas. En el segundo de los niveles, el estudiante
determina, luego de un proceso de examen de fuentes, cuales son las definitivamente
pertinentes. En esta segunda etapa el estudiante constata que las soluciones ofrecidas
por las diferentes fuentes resultan opuestas.
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El tercer objetivo, en el que finalmente se evidencia con mayor fuerza el vinculo con
la investigacion, se desarrolla a través de tres pasos delimitados tedricamente por el
denominado ‘andlisis dinamico del precedente’. Ellos son (i) la identificacion del punto
arquimédico y la actividad de ingenieria en reversa, (i) la construccion del nicho citacional
y, finalmente, (iii) la elaboracion de la linea jurisprudencial que indique la manera cémo se
ha resuelto y como debe resolverse el problema juridico identificado.

Reporte. http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/156/archivos/DOl_HCS_01_2011.paf

Empleo de videos educativos como estrategia innovadora y de in-
vestigacion en la ensefianza y aprendizaje de la Historia

Universidad Auténoma de Chiriqui, Panama
Agustin Alberto Martinez Rivera

Resumen

Con el fin de desarrollar conocimientos complejos en los estudiantes de la asignatura de
Historia de América, sobre la base de competencias, y luego del debate provocado por
la confrontacion del método expositivo con el uso del video sobre los sitios historicos de
la provincia de Chiriqui, se les asignd como método para favorecer su aprendizaje, y a
manera de taller investigativo, la elaboracion de sus propios videos histéricos en torno del
tema previamente expuesto por el docente.

Descripcion de la intervencion

La metodologia empleada se fundamenta en los procedimientos cientificos de la investi-
gacion historica y en el método propio de los medios audiovisuales con el cual se logro la
innovacion en las clases de Historia.

El método histérico se empled para llevar a cabo las operaciones heuristicas y de analisis/
sintesis en cuanto al manejo y tratamiento de las fuentes, asi como a la reconstruccion y
explicacion del proceso historico, de acuerdo con los lineamientos establecidos.

El método audiovisual orientd la organizacion del trabajo de produccion desarrollado en
tres etapas denominadas: pre-produccion, produccion y post-produccion. Para el andlisis
y tratamiento de las fuentes visuales y audiovisuales se acudio a otros campos discipli-
nares que actuaron como complemento de la hermenéutica, es el caso especifico de
la sociologia que permitio comprender el producto videografico relacionado con el tema
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a investigar y el periodo (documentales, secuencias no editadas, etc.) como fendmeno
social, cultural e ideoldgico, es decir, ver al video como una memoria social que debe ser
revisada criticamente.

El trabajo involucro la investigacion de archivo no sélo para la reconstruccion del proceso a
partir del documento escrito, sino como fuente visual para la produccién audiovisual; tam-
bién se apeld a la investigacion de campo para la localizacion de los sitios histéricos de la
provincia de Chiriqui y la ubicacion de los testimonios orales, fuente relevante para la recu-
peracion de la memoria popular. La localizacion y digitalizacion de imagenes videograficas
y fotogréficas fueron sometidas a un especifico manejo y tratamiento. La investigacion
se apoy6 también en la arqueologia histdrica al considerar los vestigios materiales como
marcas o huellas de su paso en un determinado momento. Se incorporaron entornos
extradisciplinares que contribuyeron a satisfacer requerimientos de conocimientos que
provienen de los saberes populares. Se logra asi atravesar diversas disciplinas y compartir
un marco epistemoldgico amplio, de constitucion temporal.

Reporte: http.//www.innovacesal.org/innova_public/archivos/publica/area05_
tema02/158/archivos/DOI_HCS_03_2011.pdf
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